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Introduction générale

La réalité sociolinguistique en Algérie a été abondamment décrite par les
linguistes algériens ou leurs travaux chevauchent entre descriptions et
interprétations, suscitant ainsi d’éternels débats que nourrissent les diverses
tendances de leurs auteurs, se limitant dans certains cas a la simple
description du contact des langues en présence.

Dans un sens treés large, nous pouvons dire qu’outre les phénomenes
sociolinguistiques liés aux pratiques langagieres des locuteurs algériens et des
parlers régionaux du pays, nous constatons la présence de langues étrangeres
résultantes de facteurs multiples : historiques, politiques, socioculturels,
¢conomiques ... .Ce « marché linguistique » (Bourdieu, 1982) constitue une
situation complexe «par [’existence de plusieurs langues ou plutot de
plusieurs variétés linguistiques, par l'inopérance des schémas classiques qui
ne peuvent embrasser une réalite fluctuante, traversée par des conflits larvés
et latents (quelques fois déclarés) et en passe d’étre complétement
bouleverses par les effets d’'une politique culturelle volontariste, complexe
par limbrication de sociétées en présence de leurs représentations, leurs
domaines d’utilisation mais aussi dans les pratiques effectives de locuteurs. »
(Taleb-Ibrahimi, 1997 : 22).

Il convient de noter que ce plurilinguisme se présente autour de « trois
spheres langagieres » (Taleb-Ibrahimi, 2004 : 207) et comprend le berbere et
ses diverses variétés (le mozabite, le kabyle, le chaoui, etc.), I’arabe dialectal
algérien « langue maternelle de la plus grande partie de la population (85 %),
constitue la langue de la premiere socialisation linguistique de la
communauté de base et une grande intercompréhension existe entre les
différents parlers locaux» (Cherrad et al., 2002 : 35), I’arabe classique et
I’arabe standard, la variété utilisée par tous les locuteurs arabes «la
dénomination arabe standard est la plus appropriée car fondée peut-étre sur

des criteres plus rigoureux et moins impressionnistes, [’AS pouvant étre défini
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Introduction générale

comme étant la forme codifiée de ['arabe prise comme norme
d’intercompréhension et acceptée comme telle par les différents locuteurs de
la communauté arabophone » (Taleb-Ibrahimi, 1997 : 31).

La situation de ’arabe en Algérie constitue ainsi « un continuum de registres
(variétés langagieres) qui s’échelonnent du registre le plus normé au moins
normé. En premier lieu vient [’arabe fusha (ou classique), puis [’arabe
standard ou moderne, véritable langue d’intercompréhension entre les pays
arabophones, ensuite ce que nous appelons “le dialecte des cultivés” ou
[’arabe parlé par les personnes scolarisées. Enfin le registre dont
["acquisition et ['usage sont les plus spontanés, ce que ['on nomme
communément les dialectes ou parlers qui se distribuent dans tout le pays en
variantes locales et régionales » (Taleb-Ibrahimi, 2004 : 208)

Le domaine des langues étrangeres est tres largement dominé par le francais,
héritage d’une longue période coloniale «le francais, langue imposée au
peuple algérien par le fer et le sang, par une violence rarement égalée dans
[’histoire de [’humanité a constitué un des élements fondamentaux de la
France vis-a-vis de [’Algérie » (Taleb Ibrahimi, 1997 : 35).

De nos jours, cette langue occupe une place importante tant sur le plan officiel
(administration, enseignement, médias...) que dans les simples échanges
informels « on peut estimer, sur la base de recoupements de renseignements
concernant les effectifs de la population scolarisée, le nombre de journaux
paraissant en langue frangaise, leur tirage et leur diffusion a travers tout le
territoire national, la place de [’édition en langue francaise, 'importance de
cette langue dans les placards publicitaires, les enseignes et devantures des
commerces, les imprimés et documents, etc., que les nombres de locuteurs
utilisant la langue francaise et donc possédant une certaine compétence

linguistique de cette langue est important par rapport a l’ensemble des sujets

parlants. » (Cherrad et al., 2002 : 37).



Introduction générale

L’anglais occupe un rang subalterne délimité¢ dans les programmes scolaires,
et ce, malgré la loi de 1993 donnant la possibilité de son enseignement en tant
que premiere langue étrangere a titre exceptionnel et en concurrence avec le
frangais « inexistante jusque-la dans [’environnement linguistique et culturel
du sujet parlant algérien, la langue anglaise n’en bénéficiait pas moins de sa
réputation de langue des sciences et des techniques. Cependant, sont attrait
n’a favorisé qu’un engouement relatif et éphémere a l'égard de son
enseignement comme premiere langue étrangere » (idem)

On note également des traces de 1’espagnol dans le parler oranais des
générations ayant cotoy€ la communauté espagnole lors de I’époque coloniale
« [’Ouest algérien a subi une forte influence espagnole, caractérisée par un
apport migratoire particulierement important sous la colonisation frangaise.
Cette présence espagnole dans |’Oranie a laissé des traces linguistiques dans
la variété oranaise d’arabe dialectal » (Ibid : 38).

Ce plurilinguisme, né du contact de langues et cultures différentes, a engendré
un phénomene connu sous le nom de «code switching» ou «alternance
codique » pour qualifier « La juxtaposition a l’intérieur d 'un méme échange
verbal de passage ou le discours appartient a deux systémes ou sous-systemes
grammaticaux différents » (Gumperz, 1982 : 57). Auparavant considérée
comme un « discours mélangé » (Nissaboury, 1999) et méme de « heurt de
deux langues » (Lafont, 1997), ainsi que de pratique langagiére « déviante »
(Gumperz, 1989).

Actuellement, ’alternance codique en situation d’enseignement/apprentissage
est percue comme une compétence bilingue originale et qui ne pourra jamais
étre la somme de deux compétences linguistiques séparées.

Dans cette perspective, les échanges en classe sont percus désormais comme
un méme type d’interactions sociales. Ces dernieres indiquent clairement que
la langue cible n’est pas la seule employée en cours contrairement a ce qui a

¢té longuement défendu par certains didacticiens. En effet, Causa (2002 : 39)
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Introduction générale

avance que «[’alternance codique est une stratégie communicative
d’enseignement a part entiere ».
A partir de 13, nous nous sommes penché sur ’enseignement universitaire de
la psychologie et de la sociologie a I’université de Constantine et nous nous
sommes fixé comme objectif d’observer et d’étudier les langues en présence
dans les productions langagicres des enseignants et de leurs apprenants,
déterminer les motifs qui pousseraient ces interactants a s’exprimer dans une
langue autre que la matrice (ou I’arabe standard), identifier I’alternance
codique, ou plus précisément I’emploi d’autre(s) langue(s) que [’arabe
standard dans ces cours (le francgais, I’anglais, I’arabe dialectal et le berbére
avec ses variétés) et ce, a partir du recueil du corpus oral des cours que nous
avons constitué au sein de ces deux départements. Nous procéderons ainsi a
une analyse comparative entre ceux-ci en répondant aux questions suivantes :

- Y a-t-il réellement recours a d’autres langues autres que celle de
I’enseignement dans ces deux départements ? Si oui, lesquelles parmi celles
utilisées par les locuteurs algériens ?

- Quels sont les types et les formes de ces alternances codiques ?

- A quelles fonctions renvoient ces alternances en questions ?

- Quelles sont les motivations qui pousseraient les interactants a

alterner ?

- Qui alterne plus ? Avec quelle (s) langue (s) ? Et pourquoi ?
Cette recherche nous permettra d’analyser objectivement ’alternance codique
dans un contexte de didactique des disciplines a 1’université de Constantine.
C’est dans ce sens que nous essayerons de voir si celle-ci facilite ou non
I’apprentissage de ces deux filieres universitaires.
Notre travail sera structuré en deux parties distinctes : la premiére exposera un
parcours théorique qui portera sur les points essentiels concernant notre

démarche.

11



Introduction générale

Dans le premier chapitre, nous allons présenter les diverses notions liées au
domaine, a savoir les concepts de contact des langues, bilinguisme, diglossie,
I’emprunt, le code mixing et le plurilinguisme.

Le deuxiéme chapitre sera consacré a 1’é¢tude de I’alternance codique et les
différentes approches et théories qui ont contribué a enrichir ce champ
d’investigation, en mettant 1’accent sur les motivations des choix
linguistiques.

Le troisiéme et dernier chapitre ciblera les théories interactionnistes servant a
mieux connaitre la structure des échanges selon les approches
psychologiques, ethnosociologiques, philosophiques et linguistiques.

La deuxieme partie reflétera D’analyse de notre corpus ainsi que
I’interprétation des résultats obtenus, afin d’aboutir a des réponses aux
questions soulevées dans notre problématique. Pour la clart¢ de notre
approche, nous avons subdivisé cette partie en trois chapitres :

Il s’agira en premier lieu de préciser le cadrage méthodologique de notre
recherche. Nous allons ainsi présenter nos hypotheses de départ, nos objectifs
a atteindre, la présentation du lieu et du public, la méthodologie du recueil des
données, notre grille d’analyse, les conventions de transcription et nous
finirons par les difficultés que nous avons rencontrées.

Dans un second temps, nous allons procéder a une analyse qualitative de notre
corpus. Il sera question d’étudier, de comprendre la (les) qualité (s) des
langues en présence dans les cours, ¢’est-a-dire leurs caractéristiques et leurs
propriétés qui les constituent. Ainsi, nous déterminerons les langues en
présence, les types et les fonctions de 1’alternance codique, ses aspects
morphosyntaxiques, ainsi que le role et I’impact de ces alternances revétant
ainsi des fonctions communicatives ou d’apprentissage.

En dernier lieu, nous aborderons I’analyse quantitative de nos résultats

obtenus, et ce en référant aux mémes ¢éléments énumérés dans le chapitre
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précédent. 11 s’agit ici de dresser un bilan statistique et comparatif, servant a
connaitre qui alterne le plus et pour quel (s) motif (s).

Enfin et en guise de récapitulatif, cette analyse nous permettra de connaitre la
ou les langues utilisées en cours, mais également d’identifier le rdle et

I’impact de chacune d’elles dans une situation d’enseignement des disciplines

non linguistiques.
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CHAPITRE 01 : AUTOUR DE LA NOTION DE CONTACT DES LANGUES

Introduction partielle :

Comme son intitulé I’indique, dans ce chapitre, il sera question de présenter
des notions clés s’appliquant au contexte sociolinguistique en Algérie. Il
s’agit de définir les concepts de contact des langues, bilinguisme, diglossie,
I’emprunt, le code mixing et le plurilinguisme. L’objectif de ce chapitre est de
montrer I’ancrage théorique a partir des travaux d’imminents sociolinguistes
afin de pouvoir délimiter notre champ de recherche, visant a décrire des

pratiques langagiéres au sein de I’université algérienne.

1. Le contact des langues :

Le concept du contact des langues remonte au XIX® siécle, mais ¢’est surtout
depuis le début des années 1960 que celui-ci occupa une place importante au
sein des sciences du langage, notamment en sociolinguistique et ce depuis ses
origines (Weinreich, Labov et Fishman). Les travaux qui ont ét¢ menés
avaient pour objet de recherche ce type de contact d’un point de vue
synchronique. La sociolinguistique a mis en ¢vidence la question de la valeur
sociale des langues présentes dans les usages quotidiens
(bilinguisme/diglossie, conflit linguistique...), et ce en fournissant des
¢léments de description des usages linguistiques en milieux bi-plurilingues.
Le contact des langues désigne avant tout une situation humaine dans laquelle
un individu ou un groupe sont conduits a utiliser deux ou plusieurs langues,
c’est a partir de 1a que Dubois & Al (1994 : 115), présentent le contact des
langues comme :

«La situation humaine dans laquelle un individu ou un groupe sont
conduits a utiliser deux ou plusieurs langues. Le contact de langues est
donc l’évenement concret qui provoque le bilinguisme ou en pose les
problemes. Le contact de langue peut avoir des raisons
géographiques : aux limites de deux communautés linguistiques, les
individus peuvent étre amenés a circuler et a employer ainsi tantot leur
langue maternelle, tantot celle de la communauté voisine. C’est la,
notamment, le contact de langues des pays frontaliers. Il peut y avoir
aussi deplacement massif d’une communauté parlant une langue,

16



CHAPITRE 01 : AUTOUR DE LA NOTION DE CONTACT DES LANGUES

conduite a s’installer pour quelque temps, longtemps ou toujours, dans
la zone géographique occupée par une autre communauté
linguistique... mais il y a aussi le contact de langues quand un individu,
se déplacant, par exemple, pour des raisons professionnelles, est amené
a utiliser a certains moments une langue autre que la sienne. D une
maniere genérale, les difficultés nées de la coexistence dans une région
donnée (ou chez un individu) de deux ou plusieurs langues se résolvent
par la commutation ou usage alterné, la substitution ou utilisation
exclusive de ['une des langues apres élimination de [’autre ou par
[’amalgame, c’est-a-dire [’introduction dans des langues de traits
appartenant a [’autre. ».

C’est dans ce sens que Hamers (1997 : 94-95) en se référant a Weinreich

(1953) définit ce phénoméne comme:
« Toute situation dans laquelle une présence simultanée de deux
langues affecte le comportement langagier d 'un individu. Le concept de
contact des langues réfere au fonctionnement psychologique de
l’individu qui maitrise plus d 'une langue, donc d’un individu bilingue.
A partir de ces définitions, les chercheurs ont démontré que les facteurs
géographiques pourraient jouer un role important dans le contact des langues.
C’est le cas des régions frontalieres ou dans celui du déplacement massif d’un
groupe ou d’une communauté parlant une langue, pour s’installer dans une
autre zone géographique, déja occupée par une autre communauté.
Nous pouvons parler par ailleurs d’un contact de langues chez un méme
locuteur, se déplacant vers un autre pays pour des raisons professionnelles, et
qui le pousse a utiliser dans certains cas une langue autre que la sienne.
Dans cette optique, de multiples travaux ont eu lieu dans le contexte algérien :
ceux de Taleb Ibrahimi (1997, 1998), Asselah-Rahal (2001), Derradji (1997,
1999,2001), Laroussi (1997, 2002), Miliani (2002)...ont montré que 1’ Algérie
est un pays plurilingue dans le sens ou 1’on assiste a la coexistence de
plusieurs langues et variétés de langues, notamment 1’arabe standard, 1’arabe

algérien ou dialectal, le berbére et le francais.
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Taleb Ibrahimi (1998 : 22) souligne que :

«les locuteurs algériens vivent et évoluent dans une société
multilingue ou les langues parlées, écrites, utilisées, en l’occurrence
[’arabe dialectal, le berbere, I’arabe standard et le francais, vivent une
cohabitation difficile marquée par le rapport de compétition et de
conflit qui lie les deux normes dominantes (I'une par la
constitutionnalité de son statut de langue officielle, [’autre étrangere
mais légitimée par sa préeminence dans la vie économique) d 'une part,
et d’autre part la constante et tétue stigmatisation des parlers
populaires ».

2. Le bilinguisme :

Les recherches sur le bilinguisme se sont heurtées a une difficulté majeure qui
est celle de la définition méme du bilinguisme. Cette difficulté est a la source
de la multiplicité des approches, mais aussi de confusions quant au discours
explicite portant sur ce phénomene linguistique, tiss¢é de composantes
sociales, culturelles, politiques, économiques, psychologiques, religieuses...
qui donne a chaque situation bilingue particuliére ses caracteres spécifiques :

« En fait, le bilinguisme est toujours un phénomene complexe qui reléeve
d’une analyse multidisciplinaire. 1l est parfaitement justifie de ne
[’analyser que d’un seul point de vue, mais il ne faut pas oublier que
c’est toujours une réduction que nous espérons au sein d’une réalité
beaucoup plus complexe » (Tabouret-Keller, 1967 : 102-106)
Dans son sens le plus large, le bilinguisme désigne la capacité d’un locuteur a
s’exprimer dans deux langues différentes et dans des situations de
communication nombreuses et diversifiées. Ainsi, le bilinguisme est

représenté comme :

«La situation linguistique dans laquelle les sujets parlants sont
conduits a utiliser alternativement, selon les milieux ou les situations,
deux langues différentes. C’est le cas le plus courant du
plurilinguisme ». (Dubois et Al, 1997 : 66)

Pour Ludi et Py (2003 : 10) :

« L’individu bilingue est en mesure, dans la plupart des situations, de
passer sans difficulte majeure d’une langue a [’autre en cas de
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necessité. La relation entre les langues impliquées peut varier de
maniere considérable, ['une peut comporter (selon la structure de
[’acte communicatif notamment les situations et les themes) un code
moins éloquent, [’autre un code plus éloquent ».

Le Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage (2013 : 66-67)

présente les différentes formes et acceptions du bilinguisme :

1-

Le bilinguisme est une situation linguistique qui conduit le sujet parlant
a utiliser deux langues différentes selon le milieu et la situation.

La présence de plusieurs communautés parlant plusieurs langues dans
le méme pays.

Dans les pays marqués par la valorisation d’un dialecte au détriment
des autres parlers.

Dans le cas du contact des langues, caractéris€¢ par le déplacement
massif des groupes a des frontiéres politiques ou linguistiques.
Lorsqu’il représente des dispositions dans certains pays considérant les
langues parlées comme langues officielles.

Lorsque I’Etat essaye de généraliser par 1’enseignement, 1’'usage de
deux langues a savoir, maternelle et étrangere.

L’aptitude d’un individu a s’exprimer dans une langue étrangere

apprise.

Ainsi, nous pouvons avoir trois niveaux d’appréhension du bilinguisme :

collectif, institutionnel et individuel :

Le niveau collectif, ou appelé aussi macro désigne toutes les langues
reconnues ou non dans une région, territoire ou collectivité politique.

Le niveau institutionnel ou méso ou il s’agit ici de rendre visible cette
diversité collective, dont les entreprises et les écoles sont les exemples
les plus évidents. Dans ce cas, le systeme éducatif offre des réponses en

définissant les langues en présence sur le territoire.
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- Le niveau individuel ou micro, qui indique en termes de ressources,
I’identité via le répertoire plurilingue.

Nous avons choisi d’aborder la question du bilinguisme en raison de son

rapport €troit avec les questions d’emprunt et d’alternance codique, désignant

cette capacité du locuteur a comprendre et a produire dans deux ou plusieurs

langues que nous retrouvons en Algérie.

3. La diglossie :

Le concept de diglossie est avant tout une néologie, qui signifie bilinguisme
en grecque, il est inséparable de la richesse et diversité linguistique d’un pays,
du statut de chaque langue ainsi que des facteurs qui déterminent des fois le
choix de telle ou telle langue par les sujets parlants.

C’est a partir d’un article de Charles Ferguson, « diglossia », publié en 1959
et de I’extension apportée par Joshua Fishman (1971) dans des recherches tres
largement référencées que le concept prend de I’importance, afin de rendre
compte des sociétés dans lesquelles deux langues coexistent en remplissant
des fonctions communicatives complémentaires.

Pour Ferguson, en se référant aux travaux de Psichari (1928), la diglossie
désigne toutes situations ou coexistent deux systemes linguistiques
génétiquement apparentés dans une communauté.

« Une situation linguistique relativement stable dans laquelle, outre
les formes dialectales de la langue (qui peuvent inclure un standard, ou
des standards régionaux), existe une variété superposée tres divergente
hautement codifice (souvent grammaticalement plus complexe)
véhiculant un ensemble de littérature écrite vaste et respectée (...) qui
est surtout étudié dans I’éducation formelle, mais n’est pas utilisé pour
la conversation ordinaire dans aucune partie de la communauté »
(1959 : 245).

Ferguson souligne que dans une situation de diglossie, nous remarquons une

variété prestigieuse dite Haute (High) ou H, et une autre Basse (Low) ou L,

langue de la vie quotidienne aprés I’observation de quatre situations
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sociolinguistiques : celle de la Suisse alémanique, de la Greéce, d’Haiti et des
pays arabes.
C’est dans de sens que Ferguson formule des hypothéses sur les conditions de
naissance ou de disparition des situations diglossiques, ainsi qu’une liste de
critéres linguistiques (grammaticaux et phonologiques) et sociolinguistiques
(répartition fonctionnelle des codes, prestige social inégal, moyen
d’acquisition, les capitaux littéraires disproportionnels , les degrés de
codification et finalement la stabilit¢ de ces situations) qui définissent la
situation de diglossie :
3.1 Les critéres linguistiques :
A partir de la mesure des écarts, Ferguson présente les principales différences
entre les variétés apparentées au niveau de la grammaire, du lexique et de la
phonologie
a. La grammaire :
La plus grande différence entre H et L se trouve au niveau des structures
grammaticales. L peut étre considérée comme plus simple que H quand ces
conditions seront réunies :
- La morpho-phonologie de L est plus simple que celle de H.
- L comporte moins de catégories obligatoires marquées par des
morpheémes ou des regles d’accord.
- Les régles d’accord de L sont plus strictes que celles de H.
b. Le lexique :
Une grande partie du lexique est partagée entre H et L, pour les différences,
nous avons deux cas :
- H et L utilisent deux mots pour représenter la méme réalité
extralinguistique, les doublets.
- H et L désignent la méme réalité par des mots apparentés, mais avec
des modifications morpho-phonologiques plus ou moins grandes.

c. La phonologie :
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Les différences entre les situations diglossiques étudiées sont trés variables,
qui les rendent difficiles a généraliser. Ferguson ne développe pas
énormément ce point tant les différences sont grandes d’une situation a

[’autre.

3.2 Les critéres sociolinguistiques :

a. Les domaines d’emploi ou répartition des fonctions :
Les domaines d’emploi selon Ferguson sont complémentaires, puisque dans
certains types de situations, on emploie toujours H et dans d’autres, toujours
L.

b. Le prestige :
En diglossie, les locuteurs consideérent que H est supérieure a L pour plusieurs
raisons : vocabulaire plus riche qui permet d’exprimer une pensée plus
complexe. Une valeur esthétique considérée comme la variété noble, et
lorsque la variété H est liée a la religion, cela renforce plus son prestige et sa
supériorite.

d. L’héritage littéraire :
Le prestige attribué a H est di en grande partie a son héritage littéraire
important et pratiquement inexistant en L.
La majorité de la population pense que la seule littérature acceptable est celle
rédigée en H et les expressions, les termes les plus recherchés seront les plus
anciens. La littérature contemporaine poursuit cette tradition malgré les petits
passages en L.

e. L’acquisition :
C’est I'un des critéres les plus importants pour caractériser une situation
diglossique. Dans les situations prises par Ferguson, les locuteurs utilisent L
pour communiquer avec leurs enfants, ce qui rend L la premiére langue
acquise par les enfants dans des conditions normales.

f. La standardisation :
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La standardisation peut se refléter par les nombreuses études grammaticales
sur la variét¢é H contrairement a la variét¢ L. plusieurs raisons peuvent
expliquer ce manque d’attention de la part des grammairiens et des linguistes :
I’attirance de la variété prestigieuse et surtout les préoccupations
prescriptives, contrairement a L ou elle n’est pas codifiée et de nombreuses
variations existent au niveau de la prononciation, de la grammaire et du
vocabulaire.
g. La stabilité :

Ferguson insiste sur la stabilité de la situation diglossique, qui peut durer des
siecles et envisageant des évolutions possibles dues a des évenements
socioéconomiques et/ou socioculturels qu’il a résumé en trois types :

- Le maintien de la diglossie, ou les deux variétés évoluent ensemble.

- Une évolution qui tend vers la convergence ou I’unification de H et L.

- Une évolution tendant a I’élimination de I’une ou de I’autre variéte.
La diglossie dépend de certains changements au sein de la communauté, qui
déterminent sa naissance ou sa disparition. Les exemples les plus pertinents
chez Ferguson touchent 1’alphabétisation ; la communication entre les groupes
régionaux et sociaux de la méme communauté; et la volont¢ d’avoir une
langue standard nationale. Selon Ludi et PY (2003 : 15):

«Il pourra y avoir diglossie au sein de tout groupe social caractérisé
par existence d’'un réseau communicatif dans lequel deux langues
assument des fonctions et des roles sociaux distincts ».

Ce qui caractérise donc la diglossie chez Ferguson peut se résumer ainsi :

- Une répartition formelle des usages : l’utilisation dans les lieux de
culte, les lettres, ’enseignement... alors que les variétés basses sont
réservées aux conversations familieres et la littérature populaire.

- La variété haute a un prestige que la variété basse n’a pas.

- La variété haute a une littérature connue.
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- La variété basse est acquise naturellement (premiere langue), alors que
la variété haute est acquise lors de la scolarisation.

- La variété haute est fortement standardisée.

- La stabilité de la situation diglossique dans le temps.

- Malgré la relation génétique entre ces deux variétés, elles ont une
grammaire, un lexique, et une phonologie relativement différents.

A 1a suite des travaux de Ferguson, Fishman (1967) a élargi la définition de la
diglossie en avangant qu’une situation diglossique caractérise non seulement
la coexistence inégale de deux variétés d’une méme langue, mais pourrait étre
le résultat du contact de plusieurs codes, n’ayant pas obligatoirement les
mémes origines : ¢’est le cas de la situation coloniale.

En effet, il affirme que ce sont seulement les six critéres sociolinguistiques
qui déterminent la définition de la diglossie : la langue haute (H) utilisée pour
la religion, I’enseignement et la culture et la langue basse ou low (L) pour les
sujets de conversations quotidiennes, familiales amicales...

Le modele diglossique de Fishman (1971) tend a mettre en évidence la
relation entre «le bilinguisme » et «la diglossie » a travers quatre types de
situations :

- Bilinguisme et diglossie: qui représente des communautés
linguistiques caractérisées a la fois par la diglossie et le bilinguisme. I1
s’agit d’une diglossie stable a 1’échelle nationale liée a un bilinguisme
répandu.

- Bilinguisme sans diglossie : cette situation est caractérisée par son
instabilité. Les langues ou variétés n’ont pas de fonctions séparées,
parfaitement délimitées et protégées. Les individus sont dans un état de
bilinguisme en évolution rapide.

- Diglossie sans bilinguisme : absence totale (ou presque) de bilinguisme
contrairement a la diglossie « 4 ce stade, nous sommes mis en présence

de deux ou plusieurs communautés linguistiques qui forment une unité
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du point de vue politique, religieux et/ou économique, nonobstant le
fosse socioculturel qui les sépare » (1970 : 95)

- Ni diglossie ni bilinguisme : situation peu fréquente ou de toutes petites
communautés linguistiques ne possédant qu’une seule variété
linguistique servant aux rapports directs entre tous leurs membres.

Pour sa part, Gumperz (1964), étend le concept de diglossie au répertoire
verbal individuel, existant dans des situations monolingues capables de
distinguer entre elles les variétés linguistiques. Il affirme ainsi que la diglossie
correspond souvent a une différence de vocabulaire suivant la situation de
communication, ce qui expliquerait le vocabulaire utilisé dans la conversation
ordinaire et celui de la classe ou I’entreprise (1989).

Gumperz définit le répertoire verbal d’un individu ou d’un groupe comme :

« L’ensemble des variétés nationales régionales, sociales et
fonctionnelles telles qu’elles sont utilisées dans les situations de
communication auxquelles [’individu ou le groupe sont confrontés »

(1964 : 38)
Cette définition implique que plus 1’acces a un éventail de situations de
communications sera grand, plus le répertoire verbal sera étendu.
En Algérie, Taleb Ibrahimi dégage trois situations de diglossie : la premiere
comprend les deux variétés de 1’arabe, standard et dialectal ; la deuxiéme
entre 1’arabe et le berbére, et la troisieme entre 1’arabe et la langue frangaise.
4. L’emprunt :
A un moment ou un autre de son existence, le contact des langues,
phénomene inéluctable méme pour les langues les plus isolées
géographiquement, peut aboutir a des transferts de mots d’une langue a une
autre ou on parlera d’emprunts. Ainsi, celui-ci peut étre considéré comme la
conséquence linguistique d’une situation de bi-plurilinguisme.
Il ne faut pas oublier que I’appellation «emprunt» a fait 1’objet de

discussions dans la mesure ou pour certains auteurs, ce terme n’est pas tout a
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fait correct puisqu’emprunter quelque chose suppose que celle-ci sera
restituée a un moment ou un autre. Par ailleurs, ce terme est employé pour
désigner a la fois le processus et son résultat dans la mesure ou le terme est
parfois utilisé sans que 1’on ne sache s’il s’agit du processus ou son résultat
qui est désigné.

La littérature existante regorge de définitions parfois complémentaires et met
chacune en avant un aspect spécifique de I’emprunt. Ainsi, dans un sens tres
large, Hamers définit I’emprunt comme étant :

«Un mot, un morpheme ou une expression qu’un locuteur ou une
communauté emprunte a une autre langue, sans le traduire. Le terme
emprunt est généralement limité au lexique, méme si certains auteurs
["utilisent pour désigner [’emprunt de structures. » (Hamers, in Moreau,
1997 : 136)
Ce qui signifie que les segments empruntés sont souvent liés au lexique et
pouvant étre des morphemes, des mots et méme des expressions a condition
que ces segments ne soient pas traduits.

Dubois et Al (1997 : 177), montrent qu’il y a emprunt linguistique :

« Quand un parler A utilise et finit par intégrer une unité ou un trait
linguistique qui existait précédemment dans un parler B (dit langue
source) et que A ne possédait pas,; [’'unité ou le trait emprunté sont
eux-mémes qualifiés emprunts. L’emprunt est le phénomeéne
sociolinguistique le plus important dans tous les contacts de langues,
c’est-a-dire d’une maniere générale toutes les fois qu’il existe un
individu apte a se servir totalement ou partiellement de deux parlers
différents. ».

A partir de cette définition, nous pouvons comprendre que 1’emprunt

linguistique implique la présence de deux langues : la premiere comme langue

source ou préteuse (appelée ici langue A) et la deuxieme comme langue cible

ou emprunteuse (langue B).

De ce fait, I’emprunt au francais comme la conséquence du contact des

langues et des communautés, ne cesse d’occuper une place importante dans

les parlers des locuteurs, comme le souligne Calvet (2011 : 19)
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« L’emprunt est un phénomene collectif: toutes les langues ont

emprunté a des langues voisines, parfois de facon massive ».
L’intérét aux types d’emprunts a fait 1’objet de plusieurs recherches et
analyses. On peut citer a titre d’exemples les classifications de Cartensen
(1965), Sablayrolles (2000), Jansen (2005) et Loubier (2011). Des études qui
ont fait ’objet de plusieurs propositions de classification, sous 1’angle de la
néologie ou la lexicologie.
Ce qui est a retenir dans cette bréve présentation, c’est que I’emprunt
linguistique, comme d’autres phénomenes résultant du contact des langues,
est a considérer selon trois niveaux d’analyse. Il peut étre phonologique,
sémantique ou grammatical. Ce point exposera deux types d’emprunts, les
emprunts phonologiques et morphologiques.
4.1L°emprunt phonologique :
Les différents phénomenes linguistiques observés par I’emprunt phonologique
pourraient se résumer en certaines opérations comme : 1’emphatisation, la
simplification et la troncation.
Dans le cas de la francisation des phonémes étrangers, I’adaptation graphique
des emprunts aux langues étrangeres est faite dans le but de diffuser une
prononciation francaise du mot. Pour cela, les phonémes de la langue
francaise remplaceront les phonémes étrangers originaux. Cette étape permet
d’harmoniser la graphie et la prononciation des emprunts.
4.2L’emprunt morphologique :
L’intégration des termes empruntés dans le systéme linguistique de la langue
emprunteuse peut étre aussi morphologique. C’est le cas des verbes.
Le statut du verbe qui subit la morphologie de la langue emprunteuse peut
étre considéré comme un emprunt établi, a usage momentané ou code
switching.
En Algérie, I’emprunt se manifeste surtout dans 1’utilisation des mots de la

langue frangaise dans les productions langagieres en arabe algérien. Ces mots
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feront partie du vocabulaire de 1’arabe dialectal de maniére a en faire oublier
la langue d’origine. Derradji (1999) présente ainsi une typologie des emprunts
a la langue frangaise caractérisant les unités lexicales produites par les
locuteurs bilingues. Pour lui, ces termes refletent une réalité ou un objet que
le locuteur ne peut désigner en arabe dialectal et qui sont souvent «des
indicateurs de temps, de lieu, de personnes, de civilités, de négation ou
d’approbation, de rapport de possession, de modalités diverses et de termes
dits conjoncturels appartenant au discours scientifique et technique de la
langue francaise », ce qui indique que les mots empruntés par les sujets
parlants n’ont pas d’équivalent en arabe dialectal.
De ce fait, nous pouvons avoir deux catégories d’emprunts selon le méme
auteur : la premiere grammaticale portant sur les articulateurs du discours, et
la deuxiéme socioculturelle qui représente les aspects de la réalité quotidienne
du locuteur :
« 1- les articulateurs de discours :
- Les indicateurs de personnes (les pronoms personnels) : je, moi, lui,
nous, vous
- Les indicateurs d’approbation : d’accord, c’est bon, bien, c’est juste,
bien stir
- Les indicateurs de négation : non, jamais, pas,
- Les indicateurs de rapport de possession : mon, ma, notre, votre,
- Les indicateurs de temps et de lieu : maintenant, tout a [’heure, ici
- Les indicateurs de marques de civilités appellatifs : monsieur, madame,
s il vous plait, bonsoir, au revoir, comment ¢a va, a bientot, merci
- Les indicateurs de modalités diverses : bon courage, au plaisir,

2- la réalite socioculturelle :

La politique : politique, démocratie, multipartisme,

L’économie : F. M.I, Banque Mondiale, pétrole, rente,
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- La culture et les loisirs : journal, télévision, parabole, ordinateur,
thédtre, cinéma, parc, plage, complexe
- Les commodités de la vie quotidienne : objets concrets, éléments
réferentiels. » (1d)
5. Le code mixing :
Le code mixing est souvent confondu avec le code switching, il produit des
énoncés bilingues caractérisés notamment par un mélange de langues :

« Lorsqu’un individu est confronté a deux langues qu’il utilise tour a
tour, il arrive qu’il se mélange dans son discours et qu’il produise des
enonces “bilingues”. il ne s’agit plus ici d’interférence, mais, pourrait-
on dire, de collage, du passage en un point du discours d’une langue a
["autre, que l'on appelle mélange de langue (sur [’anglais code
mixing)... selon que le changement de langue se produit dans le cours
d’'une méme phrase ou d’une phrase a l’autre ». (Calvet, 2011 : 22)

De son c6té, Blanc (1997 : 207) présente I’expression de mélange codique ou

code mixing comme étant :

« Généralement employée par les linguistes dans un sens tres large

pour désigner tout type d’interaction entre deux ou plusieurs codes

linguistiques différents dans une situation de contact des langues.
L’auteur considere ainsi le mélange de codes comme 1’une des conséquences

du contact des langues mais :

« Une telle déefinition englobe donc I’emprunt (utilisation d’un élément
lexical d’une langue A intégré morphologiquement et syntaxiquement a
une langue B) et [’alternance codique (emploi alterné de deux codes
linguistiques différents dans un méme énoncé) ; il faut toutefois noter
que [’alternance codique est plutot une juxtaposition de codes qu’un
mélange et ressortit d’avantage au discours qu’a la langue. » (Idem)
Cette définition indique clairement que les locuteurs en situation de contact
des langues tentent et se servent de leur bagage linguistique afin de combler
des lacunes communicationnelles de fagcon spontanée et des fois inconsciente,
ce qui se différencie de I’emprunt qui n’implique pas un effort d’un bilingue,

mais plutot celui d’un monolingue en situation de contact de langues.
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Le code-mixing dépend de la nature de I’élément mélangé, du statut de la
langue utilisée par I’interlocuteur. A partir de 13, le code-mixing est presque
indissociable du choix de la langue et du développement d’une compétence
pragmatique basée sur le choix de la langue et de la nature de cette langue
(dominante ou dominée). Ainsi, le mélange a un sens, c’est la langue
dominante qui fait irruption dans la langue dominée, et non I’inverse. En
effet, la domination a ét¢ constatée du fait que I’enfant était parfaitement
capable de différencier les deux langues, mais que seule une faisait irruption
dans I’autre (Paradis et Genesee 1996, cité par Cantone 2007). Il y aurait donc
a un moment, un systeme linguistique plus €laboré que 1’autre, plus abouti,
peut-étre en relation avec le temps d’exposition a chaque langue
(Cantone 2007).

6. Le plurilinguisme :

Le terme «plurilinguisme» s’applique a des situations de contact entre
plusieurs langues ou variétés, présentes aussi bien dans les répertoires
verbaux que dans la communication sociale (Martinet, 1982).

Depuis la présentation faite par Weinreich en 1953, la conception de 1’analyse
des situations plurilingues a changé de position, grace a la spécification de la
construction d’objets. La théorie actuelle du contact des langues provient de
I’exploration de nouveaux terrains principalement d’enquétes et
d’observation, notamment urbains, et la difficulté a opérer des délimitations
linguistiques.

L’aspect social du fonctionnement plurilingue est aussi repensé: on met
I’accent davantage sur les constructions sociales dont témoigne un
plurilinguisme évolutif, ou sur le plan microsociolinguistique de 1’analyse, les
possibilités variées des répertoires verbaux par rapport au positionnement

interpersonnel.
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Selon Cuq (2003 : 195), le plurilinguisme est «la capacité d’'un individu
d’employer a bon escient plusieurs variétés linguistiques». On note que
I’utilisation de la langue est liée a un modéle social et de nombreux facteurs
situationnels (statut des participants, enjeux, types de discours...), d’ou la
nécessité de mettre en jeu «une forme spécifique de compétence de
communication » (idem). La principale manifestation chez 1’individu consiste
en I’alternance codique.

Il apparait que le plurilinguisme est un concept plus souple que les
précédents, qui comporte une dimension linguistique (contacts des langues),
sociolinguistique  (r6le des contextes de [Dalternance codique),
psycholinguistique (raisons des choix des locuteurs, role des émotions, de
I’affectivité...). C’est ce concept qui fonde actuellement la politique
linguistique de I’Europe.

Le mod¢ele présenté est un individu doté de compétences plurilingues,
s’appuyant sur plusieurs langues pour communiquer et s’exprimer. Cette
vision idéale sous-entend les mesures adoptées par le Conseil de 1’Europe,
notamment le Cadre Européen Commun de Référence et le portfolio.

Les axes de recherche actuels sur le plurilinguisme portent sur :

- «L’axe sociolinguistique du contact de langues (descriptif des
situations, des phénomenes linguistiques, de l’alternance codique...)

- L’axe psycholinguistique, intéressé par le sujet en action dans la
langue et par le caractere identitaire de [’activité langagiere.

- L’axe culturel, sur le theme de la rencontre et du dialogue des cultures.
S’est développée depuis longtemps une réflexion sur le role du culturel
dans l’apprentissage et de la notion d’interculturel.

- L’axe méthodologique, sur la question de [’enseignement des langues
et celle de la scolarisation. On se demande dans ce cas quelle

méthodologie convient pour telle situation d apprentissage. »

(Verdelhan-Bourgade, 2007 : 05)
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Sur un plan didactique, le plurilinguisme au début des années 1990 et suite
aux travaux sociolinguistiques de description des contextes sociaux
plurilingues, les didacticiens ont posé la question de [’éducation au
plurilinguisme en milieu scolaire (Coste, 1991).

Ainsi, le Cadre Européen Commun de Référence présente le plurilinguisme
comme li¢ a la complémentarité des acquis de 1’individu dans les différentes
langues connues, le tout constituant une compétence plurilingue et
pluriculturelle unique et complexe qui « englobe [’ensemble du répertoire
langagier a disposition » (Conseil de I’Europe, 2001 : 11) et le dote « d’une
compétence communicative a laquelle contribuent toutes connaissances et
toute expérience des langues et dans laquelle les langues sont en corrélation
et interagissent » (idem). C’est a partir de 1a que ces recherches s’inscrivent

dans ce qu’on nommera « didactique du plurilinguisme ».

Conclusion partielle :

La question du contact des langues au sein de sociétés plurilingues ou dans
des situations de bilinguisme a constitué¢ une matiere a débat sur la nature plus
ou moins conflictuelle de ces contacts.

Le cas de la dynamique des langues en Algérie n’échappe pas a ce constat
dans la mesure ou nous sommes confrontés a une situation polyglossique,
constituée d’une superposition de type hiérarchique de variétés d’arabe
(Taleb-Ibrahimi, 1997 :86), qui distribue des domaines d’emploi bien
spécifiques (valoris¢é vs dévalorisé, institutionnel vs non institutionnel...)
créant ainsi des tensions et des antagonismes linguistiques sur la valeur
attribuée a chaque langue.

A cet effet, les multiples recherches (Cherrad, 1990 ; Derradji, 1997, 1999,
2001 ; Morsly, 1997 ; Taleb-Ibrahimi, 1997 ;) ont montré que « les langues

en présence entretenaient des relations de contact, donc d’influences et
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d’interférences linguistiques réciproques deécoulant des changements
sociopolitiques et culturels » (Cherrad et al. 2002 : 108).

Ainsi, a coté de I’arabe avec ses variétés, le francais et le tamazight, le
locuteur algérien se voit confront¢ a une situation polyglossique qui lui
permet de choisir dans un répertoire linguistique (Gumperz, 1989) le meilleur
moyen afin d’établir des rapports interpersonnels avec les autres membres du
groupe, en déployant de la sorte ses compétences linguistiques et ses
stratégies discursives en fonction du caractére formel et/ou informel de la
communication, ce qui pourrait ’amener dans certains cas vers 1’une des
manifestations majeures de ce contact des langues, connue sous le nom de

code switching ou alternance codique.
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MOTIVATIONS DES CHOIX LINGUISTIQUES

Introduction partielle :
L’alternance codique n’a pas toujours €t€¢ considérée comme une capacité
linguistique et cognitive des locuteurs bi - ou plurilingues qui la pratiquaient.
Haugen (1953) considérait I’alternance codique comme [Deffet de Ia
connaissance inappropriée d’une deuxiéme langue et [Dattribuait a
«individuals of low-grade intelligence ».
Weinreich (1953) avait aussi une attitude négative envers 1’alternance codique
en affirmant que celle-ci provoquait des « deviant behavior patterns ».
Ainsi, le phénomene a souvent été décrit et présenté sous différents noms :
(code mixing, codes shifting, langage alternation, langage mixture et langage
switching). Certains linguistes différencient ces termes, mais le plus utilisé est
celui de « codes switching ».
La recherche sur D’alternance codique a commencé dans les années 50,
Introduite par U. Weinreich (1953), elle visait d’un coté, I’étude des
phénomenes d’interférence, en particulier, de I’influence phonétique et des
emprunts linguistiques et de 1’autre, des «problémes» résultant du
bilinguisme, comme le développement intellectuel, I’identit¢ du locuteur
bilingue et le mélange des codes. Il y a eu un certain nombre de chercheurs a
s’intéresser au contact des langues, fait linguistique a I’origine de ’alternance
codique. Leurs travaux portaient sur deux axes :

- celui des journaux des enfants bilingues et

- celui des investigations anthropo — linguistiques au sein des

communautés bilingues.

Le phénoméne des emprunts en situation de contact de langue a aussi été
I’objet de nombreux travaux (Makey, 1976 ; Poplack, 1984 ; Grosjean, 1982)
qui sont la preuve d’un plus grand choix linguistique a la disposition du
locuteur ou I’expression d’un besoin lorsque le terme recherché n’existe pas

en L1. Haugen (1953) distingue entre «emprunts nécessaires» qui
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remplissent un manque et un écart lexical et emprunts non nécessaires qui
sont gratuits, car les locuteurs ont a leur disposition des termes €quivalents
dans leurs L1. Ces emprunts expriment une prédisposition a emprunter qui
s’acquiere par socialisation (Poplack et al. 1988)

Il faut souligner le fait que le contact des langues, le mélange, I’interférence,
les emprunts lexicaux, la domination d’une langue sur une autre, la
caractérisation officieuse des langues comme « puissantes» ou non,
« prestigieuses » ou «basses», ont fait 1’objet de dissensions socio —
politiques et scientifiques et ont inspiré jusqu’aujourd’hui des études, des
théories, des suggestions et des propositions.

En ce qui nous concerne, nous allons nous baser sur des approches d’auteurs
comme Gumperz (1982), Grosjean (1982), Gardner-Chloros (1991) et plus
spécialement celle de Myers-Scotton (1993)

Nous exposerons tout d’abord les principales tendances et théories du code
switching ou de I’alternance codique qui sont souvent employées comme

synonymes, et ce, avant de présenter le modele de Myers-Scotton (1993).
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I- Histoire des approches de I’alternance codique :

L’alternance codique est le terme utilisé pour indiquer le changement de code
ou de langue dans un contexte de communication donné. Elle peut se produire
dans un cadre formel ou informel.

C’est seulement dans les années 70 que 1’alternance codique est devenue un
sujet digne d’intérét, depuis la publication d’un article de Blom et Gumperz
sur le phénoméne en Norvege, ce qui a constitué le point de départ dans ce
domaine de recherche.

L’intérét qui lui a été accordé ensuite par les chercheurs provient de plusieurs
facteurs : le premier peut étre taxé de fortuit parce qu’il s’agit tout simplement
de la présence de I’article dans le syllabaire de sociolinguistique intitulé
« Directions in Sociolinguistics » édité par Gumperz et Hymes (1972), qui a
¢té mis au programme pour I’enseignement de la sociolinguistique dans les
années 70, ce qui a permis aux spécialistes de la critiquer en proposant
d’autres mod¢les d’analyse.

Le deuxiéme facteur ayant contribué a la stimulation est I’approche adoptée
par Blom et Gumperz édit¢ par Gumperz et Hymes (1972) ou I’alternance
codique y a €té traitée comme un sujet d’étude analysable.

Enfin, le dernier facteur qui a contribu¢ au développement de 1’alternance
codique a travers les travaux de Blom et Gumperz est le fait qu’ils aient
introduit des constructions heuristiques de changement situationnel et
métaphorique pour décrire le phénoméne.

Depuis la publication de I’article, le débat n’a cessé de s’enrichir sur ce
phénomene et beaucoup d’approches ont vu le jour.

A travers ses travaux, Fishman a cherché & trouver les différents facteurs qui
pourraient pousser un locuteur a alterner les langues a savoir : qui parle quelle
langue a qui et quand ? Mais ce qui serait important selon lui, est de connaitre

surtout comment et pourquoi ?
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— Qui : il s’agit d’un locuteur bilingue qui a plus d’un répertoire linguistique.
Celui-ci contribue dans 1’orientation des échanges et dont la relation avec son
interlocuteur pourrait déterminer son choix de la langue.

— Quelle langue : c’est une forme de juxtaposition de deux systémes de
langues différents au sein de la parole. Nous pouvons constater que cette
compétence de communication est déterminée par le milieu social et qui peut
se caractériser par une variation linguistique et sociale.

— A qui: il s’agit d’identifier I’interlocuteur et de déceler sa relation avec le
locuteur. Dans cette situation, le choix de la langue ou du registre dépend
majoritairement de I’interlocuteur, car la relation initiale et le statut social
détermineront la nature de cette relation. Ainsi, le locuteur bilingue adapte
son discours a son interlocuteur afin de mieux communiquer avec lui, et ce, a
partir de son appartenance linguistique, sociale et/ou professionnelle.

—Ou : le locuteur bilingue pourra adapter son discours a partir de la situation
dans laquelle il se trouve. Nous pouvons distinguer deux contextes : celui de
la famille ou des amis (situation informelle), et 1’autre qui porte sur une
premiere rencontre (situation formelle) ou nous aurons plusieurs réactions
possibles : soit le locuteur alterne les codes, soit il choisit un code ou I’autre
pour établir la communication avec son interlocuteur, mais encore pour garder
ses distances en optant pour un code monolingue.

J.F Hamers et M. Blanc ont consacré une partie de leur livre Bilingualité et
bilinguisme (1983) a I’alternance codique, qu’ils appellent I’alternance des
codes et qu’ils présentent ainsi (1983 : 198) ; «dans [’alternance des codes,
deux codes (ou plusieurs) sont présents dans le discours, des segments
(chunks) de discours dans une langue alternent avec des segments de discours
dans une ou plusieurs langues ». Ils constatent qu’il faut diviser et distinguer

(entre) I’alternance «inter-phrase» ou «inter-énoncés» et 1’alternance

38



CHAPITRE 02 : APPROCHES SUR L’ALTERNANCE CODIQUE ET LES
MOTIVATIONS DES CHOIX LINGUISTIQUES

« intra-phrase » dans laquelle les segments alternés sont des constituants de la
méme phrase.

— Intraphrastique (ou a Il'intérieur d’'une méme phrase): «lorsque les
Structures syntaxiques appartenant a deux langues coexistent a l’intérieur
d’'une méme phrase, c’est-a-dire lorsque les éléments caractéristiques des
langues en cause sont utilisés dans un rapport syntaxique tres étroit, du type
theme — commentaire, nom — complément, verbe — complément...»
(Moreau, 1997 : 32).

Ici, il faut distinguer entre alternance intraphrastique et emprunts, en
admettant que « [’alternance peut se produire librement entre deux éléments
quelconques d’une phrase pourvu qu’ils soient ordonnés de la méme fagon
selon les regles de leurs grammaires respectives » (Poplack, 1988 :1176)

— D’alternance interphrastique : sous forme d’une alternance de langues au
niveau d’unités plus longues, de phrases ou de fragments de discours.

— extraphrastique : les segments alternés sont des expressions idiomatiques ou
des proverbes.

Moreau (1997) affirme par ailleurs que I’alternance n’est fluide que si elle est
produite sans pause ni hésitations, ou elle est balisée quand le locuteur la
signale au travers d’une quelconque marque de non-fluidité du discours.
Hamers et Blanc distinguent aussi entre « [’alternance de codes qui est une
expression de la compétence du bilingue et [’alternance des codes qui résulte
d’'un manque de compétence dans la langue seconde du locuteury ils
appellent la premiére «code alterné du bilingue » (CAB) et la seconde
«alternance de codes d’incompétence » (ACI).

Lidi et Py (2002: 145) proposent de distinguer les différents types
d’alternances codiques sous forme de schéma qu’ils présentent ainsi :

«l’alternance a lieu entre ou a l'intérieur d’un tour de parole, entre ou a
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[’intérieur d’une phrase, voire une proposition, entre ou a [’intérieur d’'un
syntagme ».
Selon J.J Gumperz (1982 : 59), nous pouvons définir ’alternance codique
comme « la juxtaposition, a [’intérieur d’'un méme échange verbal, de
passages ou le discours appartient a deux systemes ou sous-systemes
grammaticaux différents ». Cela signifie que si une personne change de code
dans sa conversation, ¢’est une personne qui parle deux ou plusieurs langues
couramment et utilise les deux langues simultanément. Ainsi, nous pouvons
avoir six fonctions d’alternances :
1- les citations.
2
3
4
5
6

Un choix de langue pour remarquer a qui I’énoncé s’adresse.

Des interjections.

La répétition.

Intensifier le message.

Marquage de solidarité.
Peter Auer (1998) dans son analyse de I’alternance codique suggere que, pour
expliquer ce phénomene linguistique en tant qu’action verbale, il faudrait
d’abord admettre que le fait qu’il s’agit d’'un événement conversationnel. Il
propose par conséquent deux méthodes d’analyse de I’alternance codique :
1- étudier la dimension conversationnelle ce celle-ci et
2- reconstruire des catégories des participants a une discussion au lieu de
les caractériser sur la base de critéres qui ne sont pas linguistiques ou
sociolinguistiques.
La terminologie qu’Auer (1984) a proposée pour I’alternance codique
s’échelonne sur trois degrés :
1- I’alternance codique sert a accomplir une fonction de la conversation en
cours : le locuteur essaie d’organiser la conversation en passant d’une

langue a ’autre.
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2- Des insertions par rapport au sujet de la conversation : le locuteur
signale ses digressions en passant d’une langue a 1’autre.

3- L’alternance constitue une question de préférence: c’est le
comportement langagier du locuteur qui prime et non les raisons par
exemple linguistiques qui déterminent le choix d’une langue.

Enfin, les chercheurs suédois Borestam et Huss affirment que la solidarité
avec le groupe peut étre marquée a I’aide de la langue en méme temps que les
différents envers d’autres groupes se font remarquer. Ainsi, en changeant de
langue au milieu d’un énoncé I’auditeur offre au locuteur une compréhension

plus grande.
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II- L’approche théorique :

L’¢tude de I’alternance des codes se divise en deux domaines : la perspective
grammaticale et la perspective socio-fonctionnelle. Alors que la premiere se
base sur les éléments structurels au sein méme des énoncés, la seconde étudie
les parameétres sociaux d’une situation d’alternance codique. La figure ci-

dessous de Torras & Gafaranga (2002) et de Cerqua (2003) le montre

clairement :
Etude de
’alternance codique
Perspective Perspective socio-
grammaticale fonctionnelle
Approche
identitaire Approche
(Symbolique) organisationnelle
/\ |
Code nous/eux Caractére marqué Analyse de
(Gumperz) (Myers-Scotton) conversation
|

C(?ntextes
[ Négociations ]

Approches pour I’¢tude de I’alternance codique. Schéma adapté de Torras & Gafaranga

(2002, p.530) et de Cerqua (2003)
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1. L’approche organisationnelle :

Certains chercheurs se sont focalisés sur une approche ethnométhodologique
en se basant sur les travaux de Garfinkel (1967), plus précisément I’analyse
des conversations, afin d’expliquer I’organisation de la conversation et
I’alternance codique en tant qu’actions sociales pratiques rendues possibles
par des normes émergeant dans la situation. Auer fut le premier a proposer
cette perspective, disant que 1’alternance codique et le bilinguisme en général
doivent étre étudiés.

Ainsi, en analysant les conversations, ils ont observé que les réactions (ou leur
absence) des locuteurs eux-mémes face a leurs actes de choix de langue afin
de découvrir la norme qui émerge de I’interaction et refléte 1’ordre sous-
jacent : les réactions comme une hésitation ou une réparation signaleraient
une déviance de la norme, alors que 1’absence de réaction indiquerait
’observation de la norme.

2. L’approche identitaire :

Dans cette approche, en observant les sociétés bilingues, les chercheurs
associent les langues a différentes identités et a diverses valeurs sociales, ce
qui prouve que la signification d’instances spécifiques d’alternance codique
est directement liée a ces identités et ces valeurs sociales, par suite d’un choix
des locuteurs.

Ainsi, les auteurs ont tenté de construire des théories ou d’expliquer le code
switching dans un cadre plus général. C’est dans ce sens que Giles et al.
(1987) ont ¢€laboré la théorie de ’accommodation communicative, afin de
décrire les motivations sociales de I’alternance codique. Cette théorie cherche
a expliquer pourquoi les individus changent de langue dans leurs échanges

avec les autres.
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Par ailleurs, les travaux de Tajfel (1979) et Turner (1986) constitue une base
théorique sur I’identité sociale, cherchant ainsi & comprendre le comportement
des individus selon leurs groupes d’appartenance.
Nous verrons aussi I’impact des recherches sur ’acculturation interactive
(Bourhis et al, 1997) sur 1’évaluation de la politique publique relative au
langage ; [’approche idiosyncrasique (Myers-Scotton, 1993), 1’approche
taxinomique (Appel et Muysken, 1987) et finalement le mod¢le de marquage
(Myers-Scotton (1993,1998).
2.1 Les Théories de I’Accommodation communicative :
Ces théories ont été élaborées pour comprendre comment et pourquoi les
locuteurs s'adaptent aux styles de communication des uns et des autres (Street
et Giles, 1982; Shepard, Giles et Le Poire, 2001); (Gallois et Giles, 1998;
Giles et Ogay, 2006). Développées dans les années 1970 (Giles, 1973 ; Taylor
et Bourhis, 1973) pour prédire et expliquer les ajustements apportés par les
individus pour créer, maintenir ou réduire la distance sociale dans
l'interaction, les changements qui sont promulgués pour des raisons qui vont
au-dela du simple échange d'informations et d'émotions référentielles. Depuis
ces débuts, les théories de I’accommodation communicative ont été affinées et
¢laborées a plusieurs reprises pour expliquer la dynamique des relations
interpersonnelles et la communication intergroupe.
Les théories de 1I’accommodation communicative sont influencées par la
psychologie sociale et sont guidées par quatre hypothéses majeures :
- Tout en communiquant, il y aura similitude et différence dans le
discours et le comportement. Les caractéristiques que les personnes
montrent sont basées sur leurs expériences et les milieux culturels dans

lesquels elles ont grandi.
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- Une conversation est évaluée en comprenant la perception de la parole
et le comportement de ’autre. Grace a 1’évaluation, les personnes
décident de s’adapter et de s’intégrer.

- Le statut social et I’appartenance sont déterminés par le langage et les
comportements. Quand les personnes communiquent, elles ont
tendance a s’adapter au comportement de ceux qui occupent un statut
social supérieur au leur.

- Les normes guident le processus d’adaptation qui varie selon le degré
d’adéquation. Elles définissent les comportements des personnes et on
s’attend a ce qu’elles agissent en conséquence.

Cette théorie (Giles et al, 1977) a permis d’identifier trois types de stratégies
d’adaptation du comportement langagier utilisées lors des rencontres
interculturelles :

- soit utiliser la langue de 1’autre, ce qui représente une sorte de
convergence linguistique.

- Ou bien garder I’emploi de sa langue. Ce genre de cas donne une
forme de maintien linguistique.

- Ou alors, marquer I’écart entre la langue utilisée et 1’autre de son
interlocuteur, ce qui est considéré comme une situation de
divergence linguistique (Bourhis et a/, 1979)

La convergence reste un moyen utilisé pour améliorer la communication ou
pour étre approuvé socialement, mais encore pour s’identifier a son
interlocuteur. Donc, son but est de viser la sympathie et faciliter les échanges
entre les différents interactants et ainsi de maximiser la compréhension
mutuelle, D'implication personnelle et rend les comportements plus

prévisibles.
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2.2 La Théorie de I’Identité sociale :

La théorie de l'identité sociale de Tajfel (1979) et Turner (1986) explique
qu'une partie du concept de Soi d'une personne provient des groupes auxquels
cette personne appartient. Un individu n'a pas seulement une individualité
personnelle, mais des identités multiples et des identités associées a ses
groupes affiliés. Une personne peut agir différemment dans les multiples
contextes sociaux selon les groupes auxquels elle appartient, parmi lesquels sa
famille, son pays de nationalit¢ et le quartier dans lequel elle vit, et méme
I’équipe sportive qu'elle suit.

Quand un individu se pergoit comme faisant partie d'un groupe, c'est un
endogroupe pour lui. Les autres groupes comparables auxquels cette personne
ne s'identifie pas sont appelés groupes externes (exogroupes). Nous avons
ainsi une catégorisation ethnolinguistique «nous» contre «eux» quand il s'agit
de nos endogroupes et de leurs groupes externes respectifs.

Selon cette théorie, 1l y a trois processus qui créent cette mentalité
d'endogroupe / d'exogroupe:

- La catégorisation sociale : nous catégorisons les gens afin de les
comprendre et de les identifier. Quelques exemples de catégories
sociales comprennent le noir, le blanc, le professeur, 1'étudiant.... En
sachant a quelles catégories nous appartenons, nous pouvons
comprendre des choses sur nous-mémes, et nous pouvons définir un
comportement appropri¢é en fonction des groupes auxquels nous
appartenons et d'autres. Un individu peut appartenir a plusieurs groupes
en méme temps.

- L’identification sociale : nous adoptons l'identit¢ du groupe auquel
nous appartenons et nous agissons de maniére a ce que nous percevions

les membres de ce groupe. En conséquence de notre identification avec
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ce groupe, nous développerons une signification émotionnelle a cette
identification, et notre estime de soi en dépendra.

- La comparaison sociale : aprés nous avoir catégorisés dans un groupe
et nous identifier comme étant membres de ce groupe, nous avons
tendance a comparer notre groupe (l'endogroupe) contre un autre
groupe (un groupe externe). Pour maintenir notre estime de soi, nous et
nos membres du groupe comparerons notre groupe favorablement
contre d'autres. Cela aide a expliquer les préjugés et la discrimination,
car un groupe aura tendance a considérer négativement les membres
des groupes concurrents afin d'accroitre leur estime de soi.

2.3 Le Modéle d’Acculturation Interactif :

En s'intéressant de plus prés aux conséquences appliquées des attitudes
concernant les groupes linguistiques et sociolinguistiques, des chercheurs ont
commencé a évaluer de manicre critique la politique publique relative au
langage

Ainsi, Bourhis, Moise, Perreault et Senecal (1997) montrent dans leur modele
d'acculturation interactif comment les politiques de I'Etat en matiére
d'immigration affirment l'appartenance des membres des groupes minoritaires
comme ¢&tant la nature de la relation entre la minorité et les groupes
majoritaires. Leurs travaux définissent quatre idéologies que les groupes
majoritaires peuvent adopter et qui dictent la politique officielle. Toutes les
idéologies s'attendent a ce que les groupes minoritaires adhérent aux valeurs
de la culture du dominant mais elles varient en fonction du respect et de la
libert¢ accordée aux pratiques culturelles minoritaires (c'est-a-dire
immigrantes), a une extrémité du spectre idéologique qui dicte la souveraineté
des pratiques culturelles et ne limite pas a la participation sociale.
L’approche d’intergroupes a également éclairé la recherche sur divers

contextes d'interaction, tels que la communication et le handicap (Ryan,
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Bajorek, Beaman, Arms, 2005), les interactions entre homosexuels et
hétérosexuels (Giles, 2002), la police civile (Giles et al, 2007) et 1'identité
organisationnelle (Scott, 2007). Dans ces contextes, les résultats ont démontré
le lien entre les comportements langagiers et les identités sociales.

2.4 L’approche idiosyncrasique ou accidentelle :

Selon cette approche, 1’alternance codique est présentée comme un
phénomene occasionnel : « Les occurrences d’alternance codique seraient en
fonction de préférences individuelles et leur applicabilite sociale serait
impreévisible et ne se soumettrait pas a une généralisation théorique »
(Moreau, 1997 : 34).

Cette position défendue par Myers-Scotton (1993) est un développement des
travaux de Gumperz. Elle considére que « les motivations de [’alternance
codique peuvent étre répertoriées sans qu’il soit possible de construire une
théorie générale de son application » (Idem)

Ainsi, puisque le role des facteurs idiosyncrasiques individuels semble tre un
aspect important du changement de code, dans celui des groupes d’aptitudes
bilingues a peu prés €gales, certains codes passent plus que d’autres ou ce
type d’alternance codique engage des capacités linguistiques avancées de la
part du locuteur. En ce qui concerne les contraintes linguistiques, le chemin
vers un modele éventuel semble plus clairement indiqué.

2.5 L’approche taxinomique :

Cette approche présente une liste de fonctions éventuelles de 1’alternance
codique en se basant sur des données de différents corpus. Ainsi, dans certains
cas, «le passage a un autre code permet de marquer la solidarité avec le
groupe, en d’autres, il signale a [’interlocuteur qu’on est au courant»
(Moreau, 1997 : 34).

Appel et Muysken (1987 : 118-120) proposent cinq fonctions de I’alternance

codique qui peuvent varier d’une société a une autre :
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- Premiérement, elle sert de fonction référentielle ou elle renvoie souvent un
manque de maitrise d’une langue ou un manque d’aisance dans cette langue
sur un sujet donné.

- Deuxiémement, elle sert de fonction directive en impliquant 1’auditeur, soit
en I’incluant ou en I’excluant.

- Troisiémement, I’alternance codique a une fonction expressive. Dans ce
sens, les locuteurs mettent 1’accent sur une identité mixte a travers ces
alternances.

- Quatriemement, I’alternance codique sert 2 indiquer un changement de ton
de la conversation et remplie donc une fonction phatique.

- Cinquieémement, les auteurs se référent a la fonction métalinguistique de
I’alternance codique lorsqu’elle est utilisée pour commenter directement ou
indirectement les langues impliquées.

On peut citer également dans I’optique taxinomique les travaux de 1’école de
Bale-Neuchatel (Py, Liidi, Grosjean) sur les migrants espagnols ainsi que les
tentatives de classification des types de motivations sociales de I’alternance
codique qui ont poussé certains chercheurs a faire la distinction entre
I’alternance codique et le mélange des codes.

2.6 Le modéle de Myers-Scotton :

Le modéle du marquage de Myers Scotton (1993, 1998) est basé sur 1’idée
que la compréhension d'un énoncé implique plus que le simple décodage des
signaux linguistiques. L'écart entre le décodage et le sens réel de 1'énoncé est
rempli par l'inférence. L'inférence est un processus qui est guidé par la
certitude que le message porte l'intentionnalité en plus de la « référentialité »
(Myers-Scotton, 1998: 20). Ce principe renvoie au point centrale de la théorie,
a savoir que tous les choix de code peuvent finalement étre expliqués en
termes de motivations des locuteurs (Myers-Scotton, 1993: 113). Le principe

de négociation vise a informer le destinataire que, en plus de transmettre
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l'information, le locuteur a aussi un but interactionnel (Myers-Scotton, 1998:
21).

Le mode¢le du marquage consiste en un ensemble de maximes générales
s'appliquant a tout choix de code. Myers-Scotton (1993: 113) déclare que le
marquage est un dispositif organisateur. Le modele de marquage tient compte
de tous les types d’alternance codique et de leurs motivations sociales. Le
mod¢ele du marquage repose sur le principe de négociation et sur les maximes
qui en découlent (Myers-Scotton, 1993: 113). Ces maximes sont : la maxime
du choix non marqué ; la maxime du choix marqué et la maxime du choix
exploratoire. La maxime de virtuosité et la maxime de déférence sont deux
maximes auxiliaires a la maxime du choix non marqué, qui orientent
I’énonciateur vers un choix apparemment marqué (Myers-Scotton, 1993:
113). La motivation derriere ce qui fait qu'un locuteur utilise 1'une de ces
maximes est la négociation de 1'ensemble de Regles et Obligations (RO) qu'ils
percoivent comme étant bénéfique pour eux (Myers-Scotton, 1998: 26).

2.6.1 Le choix non marqué :

Le locuteur fait un choix de code en fonction de l'index non marqué de
I'ensemble RO dans I'échange de parole lorsqu'il souhaite établir ou affirmer
I'ensemble RO (Myers-Scotton, 1993: 114). Le code switching lui-méme
comme le choix non marqué se produit dans des situations et des
circonstances différentes, mais a finalement des motivations connexes. Les
facteurs de situation restent trés similaires au cours de la conversation lorsque
des changements de codes non marquées se produisent. Pourtant, on peut dire
que sa présence dépend plus des attitudes des participants envers eux-mémes
et des attributs sociaux indexés par les codes et leur alternance. Dans 1'un ou
l'autre cas, I’alternance des codes est le choix non marqué pour I'ensemble de
RO non marqué compte tenu des participants et d'autres facteurs situationnels

(Myers-Scotton, 1993: 114).
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Dans de nombreuses communautés multilingues, ou dans certains types
d'interaction, parler en deux langues au sein d'une méme conversation est
aussi un moyen de suivre la maxime non-marquée pour les locuteurs. Dans ce
type d’alternance des codes, ils se livrent a un mode continu d'utilisation de
deux langues ou plus. Souvent, le changement a lieu dans une seule phrase ou
méme dans un seul mot. Les autres types d’alternances, tels que le choix de
codes marqué ou exploratoire, ne possedent pas le méme modele de va-et-
vient (Myers-Scotton, 1993: 117). On peut suggérer que de tels code
switching non marqués n'ont pas nécessairement une certaine « indexicalité »,
mais sont la tendance générale et globale qui porte sur I'intention
communicative (Myers-Scotton, 1993: 117).

Myers-Scotton (1993: 119) indique que certaines conditions doivent é&tre
remplies pour que le changement de code non marqué se produise.
Premiérement, l'orateur doit avoir des pairs bilingues; en tant que tel, le
changement de code ne se produit pas lorsqu'il y a une différence entre les
facteurs socio-économiques ou si les locuteurs sont des étrangers.
Deuxiémement, l'interaction doit refléter le souhait de symboliser
I’appartenance réciproque des interlocuteurs. De telles interactions seront de
nature informelle et incluront seulement les membres du groupe. Le troisieme
critére, le plus important dans ce type d'interaction, est que le locuteur doit
¢valuer positivement pour sa propre identité les valeurs des variétés utilisées
dans I’alternance. Quatriémement, alors que la compétence est une condition
importante de l'alternance, un auditeur ne doit étre relativement compétent
que dans les deux langues concernées (Myers-Scotton, 1993:19).

2.6.1.1 Le choix non marqué séquentiel :

Lorsque les facteurs de situation changent au cours d'une conversation,
I'ensemble de RO non marqué peut changer (Myers-Scotton, 1993: 114).

Dans de nombreux cas, l'ensemble RO non marqué change lorsque la
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composition de la conversation change. Par exemple, lorsque 1'objet ou le
sujet de la conversation est décalé. Lorsque le jeu de RO non marqué est
altéré par de tels facteurs, le locuteur changera de code s'il souhaite indexer le
nouveau jeu RO non marqué.

En faisant le choix non marqué, le locuteur accepte le statu quo et reconnait la
qualité¢ indexique du choix non marqué (Myers-Scotton, 1993: 114). Le
modele prédit que le locuteur choisira généralement d'accepter ou de
renégocier le nouvel ensemble RO non marqué (Myers-Scotton, 1993: 115).
La réponse non marquée consiste a changer les codes sur l'index du nouvel
ensemble RO non marqué, ce qui indique que le locuteur accepte cet
ensemble pour le reste de la conversation. Un tel changement de code peut
étre étiqueté de manieére a indiquer que le changement de code est motivé par
le locuteur et n'est pas nécessairement dicté¢ par la situation. Il revient au
locuteur de faire le choix et d'agir sur le choix, quels que soient les facteurs
situationnels (Myers-Scotton, 1993: 115).

Faire des choix non marqués indique un type d'acceptation par le locuteur de
l'association de rdles que ces personnes ont dans leur communauté avec des
identités sociales spécifiques (Myers-Scotton, 1993: 117).

2.6.1.2 Les maximes de la déférence et de la virtuosité :

La maxime de déférence et la maxime de virtuosité sont les deux maximes
auxiliaires de la maxime du choix non-marqué. Elles orientent le locuteur vers
des choix de code apparemment marqués (Myers-Scotton, 1998: 26). La
maxime de déférence est reflétée lorsqu'un participant passe a un code qui
exprime la déférence envers les autres dans des circonstances ou un respect
particulier est requis.

Le changement est souvent fait si le locuteur veut ou a besoin de quelque
chose du destinataire. Il choisira cette option dans l'attente d'un certain gain,

méme s'il ne s'agit que de cofits évités (Myers-Scotton, 1998: 26). La maxime
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de virtuosité est reflétée lorsqu'un changement de code nécessaire est fait pour
que la conversation continue et pour accueillir tous les participants et les
locuteurs présents.

Cette capacité permet de montrer sa compétence linguistique en étant capable
de passer d'un code a un autre. En rendant la conversation possible et en la
faisant se dérouler d'une certaine maniere, le locuteur sera ici capable
d'améliorer sa position (Myers-Scotton, 1998: 26).

2.6.2 Le choix marqué :

Ce type de changement de code dirige les locuteurs a faire un choix de code
marqué qui n'est pas l'index non marqué de I'ensemble RO non marqué dans
une interaction. Un tel choix est exercé lorsqu'un locuteur souhaite établir un
nouvel ensemble comme non marqué pour l'échange en cours. Dans le
changement de code en tant que choix marqué, le locuteur est dit
«désidentifier» avec I'ensemble RO attendu (Myers-Scotton, 1993: 131). Un
tel changement de code se produit typiquement dans une interaction
conversationnelle relativement formelle pour laquelle un choix de code non
marqué pour indexer l'ensemble RO non marqué entre locuteurs est
relativement clair. Le locuteur dans ce cas ne suivra pas le choix du code non
marqué mais adopte une approche différente, le choix marqué. On peut aussi
dire qu'en faisant un choix marqué, le locuteur se débarrasse de toutes les
présomptions fondées sur des normes soci€tales dans une situation interactive
particuliere. Un choix marqué tire donc son sens de deux sources.
Premierement, puisque le choix marqué n'est pas le choix non marqué, il s'agit
d'une négociation par rapport a I'ensemble RO non marqué. Deuxiémement, le
choix marqué est un appel pour un autre jeu de RO a sa place, pour lequel le
choix du locuteur est l'index non marqué (Myers-Scotton, 1993: 131). Les
choix de code marqués sont relatifs dans deux sens parce que leur

reconnaissance et leur interprétation dépendent du contraste avec le choix non
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marqué et 1' « indexicalité » des ensembles de RO pour lesquels ils seraient le
choix de code non marqué (Myers-Scotton, 1993: 131).

Un choix marqué peut se suffire a lui-méme dans sa fonction « indexique »
concernant les ensembles RO; méme le fait qu'un choix marqué soit utilisé est
un message qui lui est propre (Myers-Scotton 1993; 138) et ce, pour deux
raisons : Premi¢rement, lorsqu'un choix marqué porte un contenu référentiel
ou une répétition, ce contenu est considéré comme redondant; le véritable
message réside donc dans le changement de distance sociale que le choix
marqué négocie. Une deuxiéme raison est que le message référentiel d'un
choix marqué n'a pas a étre compris pour que son message social d'intention
communicative réussisse.

Il arrive souvent qu'un locuteur change de langue méme si l'autre ne parle pas
cette langue spécifique, mais le message et l'intention communicative sont
toujours clairs (Myers-Scotton, 1993: 138).

Myers-Scotton (1993: 132) souligne qu'il existe un motif général pour faire
des choix marqués. Ce motif est que les locuteurs se livrent a des codes de
manceuvre marqués pour indiquer toute une gamme d'émotions allant de la
colére a [l'affection, ainsi que pour négocier des résultats allant des
manifestations d'autorité a l'affirmation de I'identité ethnique. Tous ces motifs
ont un effet général, qui est de négocier un changement de la distance sociale
attendue entre les participants, soit pour I'augmenter, soit pour le diminuer.
L'interconnexion des codes se produit dans toutes les communautés et a tous
les niveaux linguistiques, et faire un choix de code marqué peut étre
l'utilisation la plus universelle pour le changement de code (Myers-Scotton,
1993: 132).

2.6.3 L’alternance codique exploratoire :

Un locuteur peut utiliser des alternances codiques exploratoires lorsqu'un

choix de code non marqué n'est pas clair. Celui-ci est employé pour faire des
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choix exploratoires alternatifs en tant que candidats pour un choix non
marqué et donc comme un indice d'un ensemble de RO que le locuteur
privilégie (Myers-Scotton, 1993: 142). Ce type de changement de codes se
produit lorsque les locuteurs eux-mémes ne sont pas slrs de l'intention
communicative ou de I'ensemble de RO attendu ou optimal. Le codage
exploratoire est le type de choix de code le moins courant, qui n'est pas
souvent nécessaire, car le choix non marqué est généralement clair (Myers-
Scotton, 1993: 142).

Un changement de code exploratoire se produit également lorsque le locuteur
ne sait pas quelles normes doivent étre appliquées. C'est souvent le cas dans la
rencontre de différentes cultures et identités sociales. Un changement de code
exploratoire peut également se produire lorsque les normes sociétales sont en
¢tat de transformation (Myer-Scotton, 1993: 142).

Un exemple de la fonction du codage exploratoire est son utilisation comme
stratégie de neutralité (Myers-Scotton, 1993: 143). En ne parlant pas un seul
code, les bilingues évitent de s'engager dans un seul ensemble de RO.
L’énonciateur peut reconnaitre que l'utilisation de deux langues a sa valeur en
termes de colts et de récompenses. L'intervenant décide alors de choisir une
voie intermédiaire en ce qui concerne ces colts et récompenses en utilisant
plus d'une langue dans une méme conversation. L’alternance exploratoire
utilise le changement de codes comme choix sir pour atteindre un équilibre
colt-récompense acceptable pour tous les participants. Par conséquent,
l'interlocuteur peut utiliser la neutralit¢ fournie par le changement de code
exploratoire pour arriver a une solution qui peut elle-méme étre un code
unique (Myers-Scotton, 1993: 147). Si l'une des conditions mentionnées ci-
dessus se produit, une alternance de codes exploratoire aura lieu, dans
laquelle un locuteur utilise un changement de code pour proposer un premier

code puis un autre (Myers-Scotton, 1993: 143).
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Quand un locuteur utilise le codage exploratoire, son intention ou l'intention
qu'il souhaite que le destinataire reconnaisse, est de proposer I'ensemble de
RO associé a un code particulier comme base de I'échange ou de l'interaction.
Si le locuteur échoue avec le premier code, alors un autre est proposé (Myers-
Scotton, 1993: 143).

2.6.4 Les motivations pour les choix langagiers :

Les aspects du modele de marquage discutés ci-dessus expliquent les
fondements théoriques de l'approche pour le changement de code. Myers-
Scotton (1993 : 109) note que tous les locuteurs sont équipés d'une capacité
« métrique » de marquage innée mais ils ne font que des indications réelles de
la marque a travers l'expérience de la structure linguistique et de I'usage de la
langue dans une communauté. Le locuteur peut alors considérer s'il s'agit dun
code marqué ou non dans le répertoire de sa communauté, selon les normes de
la communauté, ou comme indice de l'ensemble de RO non marqué entre les
participants a une conversation. Cela implique que les conversations peuvent
étre considérées comme €tant conventionnelles et que les locuteurs ont une
idée des scripts non marqués pour eux (Myers-Scotton, 1993: 109).
Myers-Scotton (1993: 109) souligne I'argument selon lequel il n'est pas
possible pour les locuteurs de supposer que leurs messages ont une intention
communicative, que le choix soit marqué ou non, a moins qu'il existe un cadre
normatif avec des lectures de choix de code. Un tel cadre normatif est
nécessaire pour que les locuteurs puissent interpréter les choix de code
(Myers-Scotton, 1993: 109). Elle suggere en outre que la plus grande partie de
l'interprétation au sein d'une conversation dépend du cadre de la marque qui
est fourni par les valeurs et les normes de la communauté (Myers-Scotton,
1993: 110). Il est important de noter que Myers-Scotton (1993: 111) soutient
que le modele de la notoriété ne considere pas les choix réels eux-mémes

comme découlant des normes de la communauté, mais que le locuteur fait les
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choix. On dit que les normes aident a déterminer 1'interprétation des choix et a
aider le locuteur a peser les cofits et les récompenses des choix alternatifs et a
prendre ensuite une décision. Dans le modele du marquage, le locuteur fait
des choix principalement basés sur I'amélioration de sa position sociale et sur

la communication de ses propres perceptions (Myers-Scotton, 1993: 111).

Conclusion partielle :

Comme nous venons de le voir, I’alternance codique peut se produire au sein
de la méme phrase, entre les phrases, ou entre les tours de parole. Le
bilinguisme ou le multilinguisme des participants revient aussi souvent dans
les différentes théories de I’alternance codique, mais il n’est pas strictement
indispensable pour tous les interlocuteurs, si I’on considére son usage dans les
stratégies définies par les maximes de neutralité et de virtuosité¢ de Myers-
Scotton (1993, 1998), ainsi que la fonction directive de Appel et Muysken
(1987).

Nous nous rendons compte en étudiant toutes ces analyses et tentatives de
définitions des codes dans le cadre de 1’alternance codique qu’il s’agit d’un
phénomene linguistique relativement complexe, régi par des régles
linguistiques, sociales, psychologiques et qui concerne surtout des
communautés qui sont bilingues ou plurilingues pour des raisons ethniques,
culturelles, géographiques... . L’¢tude approfondie du comportement
langagier ainsi que les processus mentaux des locuteurs bilingues qui utilisent
I’alternance comme fagon de communiquer nous indique qu’il ne s’agit pas
d’un choix stylistique de parler sans conséquences linguistiques ni

psycholinguistiques majeures.
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Introduction partielle :

L’approche interactionnelle ne peut étre appréhendée comme un domaine
homogéne et délimité. Elle constitue une mouvance qui traverse diverses
approches ou se rejoignent et s’influencent des démarches et des théories
relevant de différentes disciplines comme le souligne C. Kerbrat-Orecchioni :
«cette approche a partie liée avec les disciplines suivantes : psychiatrie,
psychologie interactionniste,  psychologie sociale, micro-sociologie,
sociologie cognitive, sociologie du langage, sociolinguistique, linguistique,
dialectologie (en particulier “urbaine”), étude du folklore, philosophie du
langage, ethnolinguistique, ethnographie, anthropologie, kinésique, et
éthologie des communications » (1998 : 55).

Nées dans les années 50- 60 (idem) et résultant de la fusion de plusieurs types
d’approches, la notion d’interactionnisme se focalise sur la communication
représentant en méme temps la vie sociale et la vie mentale, et plus
précisément : « s attachent a considérer que nos instruments cognitifs sont
médiatisés par un ensemble de caractéristiques issues de [’environnement
physique et social des individus qui conférent a [’action finalite et
signification :

- les partenaires avec leurs roles, leurs statuts, leurs croyances, leurs
attentes, leurs histoires ;

- la tdche avec sa configuration logique et ses significations sociales ;

- le contexte de résolution, mais aussi d’interlocution ainsi que le contexte

plus largement social et culturel. » (http://www.univ-

tlse2.fr/multimedia/bazdsc/epistemologie/epist4 1.htm#)

C.Kerbrat-Orecchioni précise que la linguistique interactionniste est le
résultat du développement du champ de la sociologie a travers les fondateurs
de «1’analyse conversationnelle » (Sacks et Schegloff), suivi par les travaux
de Hymes (1984) et finalement 1’énonciation et la pragmatique pour prendre

en considération les multiples échanges verbaux pris en milieu naturel. Elle
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explique le fait que I’interactionnisme ne soit pas un domaine délimité, précis
et homogene et la difficulté de tracer des fronticres étanches entre ces
différentes disciplines.

En abordant 1’étude de I’alternance codique via les interactions en didactique
des disciplines, il nous a semblé nécessaire de proposer quelques reperes
parmi les courants les plus importants, en distinguant les approches
d’appartenance psychologique, socio-anthropologique (ou
ethnosociologique), philosophique et linguistique en nous appuyant sur les
travaux de V. Traverso et celui de C. Kerbrat-Orecchioni ainsi que sur
quelques ouvrages et articles qui nous ont fourni un apergu expliquant
clairement la spécificité de chacune des approches.

1. L’approche psychologique :

L’hypotheése principale présentée dans ce cadre était le fait que «les
comportements pathologiques ne doivent pas étre rapportés simplement au
dysfonctionnement d’un individu, mais étre congus comme la conséquence du
dysfonctionnement du systeme dans lequel est pris [’individu : c’est une
communication folle qui rend l'individu fou. Pour le soigner, c’est le systeme
qu’il faut traiter » (V. Traverso, 1999:8).

Les chercheurs de I’école de Palo Alto dont les préoccupations €taient d’ordre
thérapeutique ont ¢élaboré une théorie de la communication qui va au-dela du
domaine psychologique, recouvrant plusieurs aspects de la communication
quotidienne ou 1’idée fondamentale «étant que les troubles qui affectent
U'individu résultent, selon un processus de “causalité circulaire”, d’un
dysfonctionnement du systeme relationnel global dans lequel cet individu se
trouve pris, et que c’est donc sur la transformation de ce systeme global que
le traitement doit porter» (Kerbrat-Orecchioni, 1998:58). En ce qui nous
concerne, nous nous intéresserons a des principes de base de cette théorie de
communication qui sont « - L opposition entre communication “symétrique’”’

vs “complémentaire”. — La distinction des niveaux du ‘“contenu” vs de la
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“relation - La notion (héritée de Bateson) de “double contrainte” qui semble
trés productive pour rendre compte du fonctionnement des communications
sociales dans leur ensemble »(idem). Ceci nous permettra de comprendre et
d’appréhender le type de relation qui s’établit entre les enseignants et leurs
apprenants.
2. Les approches ethnosociologiques :
Elles sont considérées comme les plus importantes et les plus diversifiées.
Elles constituent un ensemble regroupant différents courants interactionnistes,
tels que : I’ethnographie de la communication, 1’ethnométhodologie et la
microsociologie de Goffman.
2.1L’ethnographie de la communication :
Apparue autour de Hymes et de Gumperz, ils se sont constitué¢ un groupe de
chercheurs (Goffman, Frake, Erving-trip, Sacks, Hall, Labov...),
I’ethnographie de la communication part de I’importance d’observer et de
décrire I'utilisation du langage dans la vie sociale. A partir de 13, ces
chercheurs ont tenté « de dégager [’ensemble des normes qui sous-tendent le
fonctionnement des interactions dans une sociéte donnée (idéealement : toutes
les normes qui régissent tous les types d’interactions dans toutes les
societés » (Kerbrat-Orecchioni, 1998:59).
Pour Hymes, 1’ethnographie de la communication concerne autant les
traditions anthropologiques comme la nécessité d’étudier les comportements
communicatifs, que linguistique ou cette discipline préconise I’étude du
fonctionnement du langage en situation.
Ses caractéristiques essentielles peuvent se résumer ainsi :

- Une conception large de la compétence.

- Une grande importance donnée au contexte physique au socio-culturel

relatif au déroulement de ’interaction.
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- L’¢élargissement du champ d’investigation, couvrant ainsi non
seulement les communications orales quotidiennes, mais aussi les
différents échanges institutionnels.

- Un intérét accordé aux phénomenes de variation codique au sein d’une
méme communauté et d’une communauté a une autre.

- Une attitude visant les applications possibles de la réflexion théorique.

- L’observation des événements de communication dans leur milieu
naturel a travers une démarche inductive et empirique.

Ces différents travaux nous ont permis de mettre en relief le caracteére spécial
et spécifique de chacune des situations de communication, puisque nous
analyserons une qui est spécifique de par son caractere : 1’enseignement des
disciplines, son cadre: une institution, et ses participants :
enseignant/apprenants.

Enfin, nous nous baserons sur la particularité de I’interaction par rapport a
I’environnement socioculturel ainsi que sur les savoirs culturels qui sont
souvent la source de malentendu ou d’incompréhension par rapport aux
participants quand le savoir langagier n’est pas partageé.

2.2 L’ethnométhodologie et I’analyse conversationnelle :
L’ethnométhodologie est un courant de la sociologie américaine né dans les
années soixante. Pour Garfinkel, fondateur de cette discipline : « I/ s agit dans
cette perspective de décrire les méthodes (procédures, savoirs et savoirs —
faire) qu’utilisent les membres d’une société donnée pour gérer adéquatement
[’ensemble des problemes communicatifs qu’ils ont a résoudre dans la vie
quotidienne » (Kerbrat-Orecchioni, 1998 : 61-62).

Son objet est de décrire les « méthodes utilisées par les individus pour
réaliser des actes sociaux et donc pour donner du sens aux situations dans
lesquelles ils sont engagés » (Traverso, 1999 : 9)

Les principes fondateurs de I’ethnométhodologie peuvent se résumer ainsi :
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- Les comportements observables des individus dans les différents
échanges sont « routinisés », car ils se basent sur des normes admises et
implicites.

- Les normes impliquant les comportements sociaux sont réactualisées en
permanence et générées par la pratique quotidienne a travers une
infinité de constructions interactives d’ordre social.

- L’ethnométhodologie a une démarche inductive, basée sur de
nombreuses observations empiriques.

- Sa démarche peut étre appliquée a tous les domaines de la vie sociale,
ou la réflexion théorique et le travail descriptif peuvent aboutir a une
pratique d’intervention dans certaines situations institutionnelles.

Au sein de I’ethnométhodologie s’est développée autour des chercheurs
comme Sacks, Schegloff et Jefferson, le courant de 1’analyse
conversationnelle s’est concentré sur 1’étude des échanges de paroles entre les
individus en milieu naturel. Leur démarche était la description des procédés
employés par [’acteur social pour construire la réalité, 1’analyse et la
systématisation des structures conversationnelles. Ce groupe de chercheurs a
¢laboré un systeme de description «la séquentialisation » qui obéit a deux
propriétés : les tours de parole et la gestion de ceux-ci.

V. Traverso distingue que le tour de parole en analyse conversationnelle
demeure une unité indispensable dans 1’organisation des échanges, car pour
elle : « le tour de parole est la contribution d’un locuteur donné a un moment
donné de la conversation (.). Les tours de paroles des différents locuteurs
s ‘enchainent selon un systeme d’alternance. » (2002 : 580).

Ainsi, [’analyse conversationnelle consiste «a partir d’une analyse
minutieuse d’interactions enregistrées et transcrites, les conversationnalistes
ont mis en évidence les procédures récurrentes utilisées par les participants a
une conversation pour la mettre en route, pour en introduire les themes ou en

réaliser la cloture » (Traverso, 1999 : 9). Ces régles de la gestion des tours de
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parole dans les conversations se présentent selon ces chercheurs sur deux
¢tapes :

- la procédure d’ouverture : qui se compose d’une premiere étape
d’ouverture constituée d’une paire adjacente contenant une
salutation par exemple.

- La procédure de cloture : qui comprend une étape de préparation ou
le locuteur utilise des formules de conclusion pour marquer la fin de
I’échange.

Il est a noter que nous allons utiliser dans notre analyse certains concepts de
cette approche comme celui de «1’alternance des tours de parole » qui est
marquée d’une fagon générale par des phénomenes tels que: les
chevauchements de parole, les pannes communicationnelles ou les
interruptions. Nous tentons enfin dans notre recherche d’appliquer le concept
de tours de parole, et essayons de discerner son fonctionnement en milieu
didactique.

Notre méthode de travail s’inspire de celle appliquée par les
ethnométhodologues, car notre démarche se veut d’étre inductive et
empirique, elle se base essentiellement sur un corpus audio enregistré¢ de
cours de psychologie et de sociologie a I’université¢ de Constantine ; une fois
ces données recueillies, elles font 1’objet d’analyse. De ce fait, 1’observation
des données nous permettra de découvrir les régles qui gerent les pratiques
interactives de ces cours en question.

2.3 La microsociologie de Goffman :

Ses contributions dans la conceptualisation des théories de I’interaction furent
importantes, car il est a I’origine des théories sur la politesse et des rituels
conversationnels essentielles pour 1’analyse pragmatique des interactions.
Goffman percoit la société telle une structure réalisée d’interaction et de
communications verbales entre ses différents membres, car des relations

d’interactions de différents types s’établissent entre les individus vivant leur
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quotidien parmi leurs semblables. Ainsi, 1l focalise ses recherches sur les
¢changes inter-individus dans la vie quotidienne qui pour lui obéit au principe
de la face et dont chaque locuteur a travers toute 1’interaction tente de
préserver sa face, son image sociale, car chacun des interactants tient un role
spécifique et s’attache a faire bonne figure en face de ’autre.

Ainsi, Goffman dégage a travers ses recherches sur les normes
comportementales des acteurs en sociét¢ deux modes a partir de
I’1dentification des échanges conversationnels : les échanges confirmatifs qui
marquent 1’ouverture et la cloture de 1’interaction, et les échanges réparateurs
visant a rétablir I’équilibre interactionnel entre les interlocuteurs

Par ailleurs, nous retiendrons trois notions développées par Goffman,
présentes en salle de cours sous le poids rituel du cadre institutionnel :

- Les rituels adoptés par les individus en interaction, qui consiste a
s’attacher a ce que personne ne perde la face.

- Le cadre participatif, ou la rencontre sociale doit étre pensée au sein
de la situation globale ou elle se déroule.

- La représentation dramaturgique présentée par Goffman comme la
métaphore de la sceéne théatrale, dans laquelle chaque individu
présente son personnage en fonction de ce qu’il croit étre entendu de
lui et s’efforcant ainsi de faire bonne figure.

3. L’approche philosophique :

La notion d’acte de langage issue de la philosophie du langage demeure tres
importante dans toute analyse qui se base sur la conversation. En effet, a
partir du postulat que la vocation premicre du langage n’est pas de représenter
le monde, mais d’agir. Searle et Austin ont permis de faire la différence entre
le contenu de 1’acte de langage et sa valeur illocutoire. Ainsi, I’analyse des

actes du langage s’est penchée sur :
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- Leur composition : il s’agit ici de faire la distinction entre le contenu
propositionnel et la valeur illocutoire, poussant le récepteur a agir en
apportant une réponse.

- La typologie des actes du langage : présentée par Searle (1982), il
dégage cinq catégories d’actes qui sont: les expressifs, les
déclaratifs, les assertifs, les permissifs, et les directifs.

Par ailleurs, nous pouvons dire que 1’apport des courants sociologiques
interactionnistes a permis d’enrichir ces travaux grace a la prise en compte
des situations de communication et par I’intérét accordé aux données
authentiques.

4. L’approche linguistique :

Dans cette approche, nous pouvons distinguer I’apport de 1’analyse du
discours qui a conduit & de nombreux travaux présentant plusieurs modeles
qui rendent compte de 1’organisation structurale des conversations tout en
insistant sur les relations d’agencement et la succession ou I’imbrication entre
les divers constituants du modele. Nous pouvons citer dans ce sens les travaux
de la linguistique fonctionnelle systémique de Halliday, le modcle
«integrative » d’Edmondson (1981) et le modele fonctionnel de 1’école de
Birmingham.

Nous allons retenir dans notre recherche deux mod¢les d'analyse : le modele
présenté par les chercheurs de 1’école de Genéve (Roulet et al.), et celui
proposé par C. Kerbrat-Orecchioni, qui vont nous servir de support d’analyse
des interactions verbales en situation didactique.

4.1 L’analyse en rang de I’école de Genéve :

Les linguistes de 1’'université de Geneéve proposent un modele pouvant étre
considéré comme un exemple prototypique du modele du type analyse du
discours et qui se base sur différents courants de recherche: celui de
Bakhtine, d’Austin, Searle, Goffman et Schegloff, intégrant ainsi toutes les

dimensions de [I’interaction (linguistique, discursive, psychologique,
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sociologique...). Leur modéle congoit I’interaction comme une structure

constituée d’unités hiérarchiques ou I’analyse de ses composantes (discursives

et conversationnelles) permettra d’établir des rapports hiérarchiques et

fonctionnels entre celles-ci. De leur c6té, Roulet et Moeschler présentent un

mod¢le a cinq rangs : deux rangs d’unités monologales (I’acte du langage et

I’intervention) et trois rangs d’unités dialogales (I’échange, la séquence et

I’incursion) :

L’acte de langage : Il constitue 1’action verbale minimale effectuée
par un locuteur. Selon les philosophes du langage, il est avant tout
un acte de parole, qui peut marquer en analyse conversationnelle
une intention et une volont¢ de communiquer de la part d’un
locuteur en contexte. Donc 1’acte de langage renvoie a un but
communicatif ou illocutoire, et de ce fait, il est soit directeur (but),
soit subordonné (argumentation). J. Moeschler définit 1’acte de
langage comme : «une unité de discours et la différence entre
fonction interactive et fonction illocutionnaire montre qu’on ne peut
associer ['unité du discours acte de langage a ['unité de
communication acte de langage de la théorie des actes de langage »

(Pragmatique et linguistique de la parole, 1990).

L’intervention : est considérée comme produite par un seul locuteur
et se définie comme la plus grande unité monologique du dialogue
et le seul constituant de I’échange et qui se divise en intervention
monologale (formée d’un ou plusieurs actes de langage produits par
un méme locuteur), et dialogale (formée d’une intervention
principale et d’un échange subordonné). Par ailleurs, le nombre des
interventions varie selon la nature de 1’échange « les interventions se
distinguent selon leur fonction au sein de [’échange : “l’intervention

initiative” ouvre un échange, “l’intervention réactive” enchaine sur
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une intervention précédente ; nombre d’entre elles assument une
double fonction réactive et initiative » (Traverso, 1999 : 36)

L’échange : constitué au minimum de deux interventions produites
par deux locuteurs différents, 1’échange représente la plus petite
unit¢ dialogale. L’échange est considéré comme [’unité

fondamentale de I’interaction, sa structure peut €tre représentée

comme suit :

—» 11 Initiative I : intervention

|, [2Réactive E : Echange

— 13 Evaluative (J. Moeschler, A. Reboul, 1994 : 486)

La séquence : considérée comme « une unité composée d’'un ou de
plusieurs échanges liés thématiquement et/ou pragmatiquement.
Elle pour ’analyse d’épineux problemes de délimitation. Elle est
liée a la progression des themes et a [’enchainement des actions
dans l’interaction » (idem : 38)

L’incursion : unité de rang supérieur, elle est constituée d’une ou
plusieurs transactions et qui renvoie aux moments de rencontre et de
séparation de deux locuteurs. Donc, une incursion cerne un échange
d’ouverture du dialogue, les suites d’échanges, et 1’échange de
cloture du dialogue. Les formules d’ouverture et de cloture sont des
¢changes confirmatifs, leur fonction se résume dans 1’existence de

certaines relations sociales entre les interlocuteurs.

4.2 Le modéle en rang de C. Kerbrat Orecchioni :

C. Kerbrat Orecchioni présente un modele d’analyse a cinq rangs:

I’interaction, la séquence, 1’échange, I’intervention, et I’acte de langage. Dans

son mod¢le, I’interaction correspond a I’incursion dans le modéle genevois.

L’interaction : considérée comme une unité ultime d’analyse,
I’interaction est constituée d’unités de rang inférieur, mais en

principe non constituantes. En effet, pour Kerbrat-Orechionni,
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I’interaction elle « est une unité communicative qui présente une
évidente continuité interne (continuité du groupe des participants,
du cadre spatio-temporel, ainsi que des themes abordés), alors
qu’elle rompt avec ce qui la précede et la suit » (1996 : 36)

C. kerbrat-Orecchioni propose quatre critéres pour délimiter cette
unité : le schéma participationnel, I'unité de temps et de lieu, le
critere thématique, I’ouverture et la cloture de I’interaction.

La séquence: Pour R. Vion, la séquence est: «une unité
fonctionnelle que thématique » (2000 : 154) elle représente un « bloc
d’échanges reliés par un fort degré de cohérence sémantique ou
pragmatique, c’est-a-dire traitant d 'un méme theme, ou centré sur
une méme tache » (Kerbrat-Orecchioni, 1996 : 37).selon la nature de
la séquence envisagée, c’est tantdt 1’aspect sémantique, tantot
I’aspect pragmatique qui guidera de fagon prédominante 1’opération
de découpage.

Les interactions sont fortement marquées par des séquences
d’ouverture/cloture. Elles indiquent des rituels marquant la situation
de la communication et qui varient non seulement selon
I’organisation interne (type d’interaction et situation interactive, la
fréquence des rencontres entres les interactants, la nature de la
relation interpersonnelle...), mais aussi d’une culture a une autre.
L’¢échange : vu comme « la plus petite unité dialogale » (Kerbrat-
Orecchioni, 1996 : 37), I’échange est considéré comme la base de
toute interaction et la base de tout dialogue. D’autre part, pour J.
Moeschler, 1’échange est: «la plus petite unité dialogique
composant l’interaction. Les constituants de [’échange sont les

interventions qui entretiennent entre elles des relations

illocutoires » (1985 : 191, IN R. Vion : 2000 : 154).

69



CHAPITRE 03 : L’APPROCHE INTERACTIONNELLE

Kerbrat-Orecchioni souligne a propos de la difficulté de connaitre
tous les types d’échanges conversationnels « ...on est pourtant
encore tres loin de disposer d’une description, et méme d’'une liste
un tant soit peu complete, de tous les types d’échanges a partir
desquels sont construites toutes les conversations. » (1998 : 224).

- L’intervention : considérée comme la plus grande unité monologale,

«elle est produite par un seul et méme locuteur:@ c’est la
contribution d’un locuteur particulier a un échange particulier »
(Kerbrat-Orecchioni, 1996 : 37). Celle-ci peut Eétre initiative ou
réactive ou dans certains cas les deux a la fois.
Par ailleurs, Kerbrat-Orecchioni insiste sur la distinction entre le
tour de parole et I’intervention ou celle-ci ne se définit que par
rapport a 1’échange et plus précisément « comme la contribution
d’un locuteur particulier a un échange particulier » (1998 : 225)

- L’acte de langage : Il est présenté comme : « /’unité minimale de la
grammaire conversationnelle. L’acte de langage est aussi ['unité la
plus familiere aux linguistes. Puisqu’ils ont depuis un certain temps
déja adopté cette notion. Nee comme on sait dans le champ de la

philosophie analytique. » (Kerbrat-Orecchioni, 1998, 229-230)

Conclusion partielle :

Comme nous venons de voir, I’approche interactionnelle n’est pas née ex
nihilo, mais comme un aboutissement d’une révolution de la discipline due a
I’évolution de certaines approches qui relevent de la sociologie,
I’anthropologie, la psychologie et la linguistique.

Les courants d’appartenance anthropologiques ont permis de réaliser des
apports fondamentaux : la priorit¢ accordée aux données conduisant a
I’adoption d’une démarche inductive et l'intérét port¢ a I’individu et a

I’événement. Ainsi, ces théories placent au centre de la réflexion le concept de
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situation et soulévent la question de 1’articulation entre 1’ordre de 1’interaction
et ’ordre social.

Les influences des courants sociologiques interactionnistes ont conduit a
enrichir les études de I’énonciation et des actes de langage par la prise en
compte des situations de communication et par I’importance accordée aux
données authentiques. Elles conduisent ainsi a modifier la perspective de ses
recherches en voulant articuler 1’approche ¢énonciative et [’approche
situationnelle, en imposant de réfléchir sur les actes de langage en séquence et

non sur les actes isolés.
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CHAPITRE 01 : PRESENTATION DU CADRE DE LA RECHERCHE

Introduction partielle :

Dans ce chapitre, il sera question de préciser le cadrage méthodologique de
notre recherche. Nous allons ainsi présenter nos hypothéses de départ, nos
objectifs a atteindre, la présentation du lieu et du public, la méthodologie du
recueil des données, notre grille d’analyse, les conventions de transcription et

nous finirons par les difficultés que nous avons rencontrées.

I- La problématique générale :
Comme nous 1’avons annoncé auparavant, notre travail consiste avant tout a
examiner les productions langagieres des enseignants et de leurs apprenants
au sein des départements de sociologie et de psychologie a 1'université de
Constantine. L’objectif est d’identifier la ou les langues employées avec leurs
variétés en cours, et c’est a partir de 1a que nous proposerons de les analyser
dans le but de connaitre les motifs qui pousseraient les interactants a
s’exprimer dans une langue autre que la cible. C’est pourquoi nous allons :
- Repérer les alternances codiques en identifiant leurs types et fonctions.
- Analyser les échanges entre les enseignants et leurs apprenants a
travers les cours et pendant les interactions non métalinguistiques :
consigne, remarque, discipline...
- Connaitre dans ce cas-la le réle des langues alternées (leurs impacts
dans le déroulement du cours).
A partir du recueil du corpus oral et recueilli en cours de psychologie et de
sociologie, nous procéderons a une analyse comparative entre ceux-ci en
répondant aux questions suivantes :
- Quelles sont les langues en présence dans ces cours ?
- Quels sont les formes et les types de ces alternances codiques ?
- A quelles fonctions renvoient ces alternances en questions ?
- Quelles sont les motivations qui pousseraient les interactants a

alterner ?
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- Qui alternent plus ? avec quelle (s) langue (s) et pourquoi ?

II-  Les hypotheses :

Les hypothéses que nous pouvons émettre portent sur les pratiques
d’enseignement/apprentissage de la sociologie et de la psychologie, et mettent
I’accent sur la/les langues (s) utilisée (s). Dans ce sens, la recherche que nous
menons tente de découvrir la manic¢re dont les langues sont mélangées dans
les cours, mais également de révéler et de présenter le role de I’alternance
codique.

Ainsi, en partant de ces données, nous avangons les hypotheses suivantes :

- Compte tenu du caractére asymétrique de la situation
d’enseignement/apprentissage, nous pouvons dire que les apprenants se
sentent en insécurité linguistique par rapport a la langue francaise et ne
préferent employer qu’une langue : celle de ’enseignement ou ’arabe
standard.

- Dans le méme contexte, les enseignants se permettent le recours a
I’arabe dialectal ou le francais pour différentes raisons : pédagogique,
didactique, communicationnelle...

- La présence ou I’absence de 1’alternance codique dans tel ou tel cours
est déterminée par le choix et la formation des enseignants.

III- Les objectifs :

Nous souhaitons, dans notre travail, apporter des réponses aux multiples
interrogations qui tournent autour I’alternance codique dans le discours qui
reléve d’une situation de didactique des disciplines. C’est pourquoi nous
avons choisi, en nous inscrivant dans le cadre de la sociolinguistique
interactionnelle, de focaliser notre étude sur les interactions verbales entre les
enseignants et les apprenants en sociologie et en psychologie. Le but est
d’arriver a analyser et comprendre pourquoi et comment les alternances

codiques se produisent dans une pareille situation.
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Ainsi, notre objectif principal est de décrire et de dégager, a partir de
I’analyse des cours de psychologie et de sociologie, les types, formes et
fonctions de D’alternance codique. Il s’agit non seulement de présenter ce
phénomene présent dans ces cours, mais aussi de le mesurer, le quantifier et le
comparer tout en insistant sur ses dimensions liées au contexte de la
didactique des disciplines.

IV- Délimitation de I’objet de recherche :
Les multiples recherches linguistiques menées sur 1’alternance codique
révelent la complexité de ce phénoméne tant sur le plan individuel que
collectif.
Afin de faciliter I’acces aux différentes théories qui ont contribué a
I’enrichissement de ce domaine, nous citons a titre d’exemple les travaux de
Gumperz (1989), Kerbrat-Orecchioni (1998), Traverso (1999), Cambrone
(2004), Causa (1996, 2002, 2007), Castelloti (2001), Coste (1997, 2006),
Derradji (1997), Mondada (1999, 2007), Moore (1996).
Pour ce qui est de notre travail de recherche, nous repérons la présence de
I’alternance codique dans les productions des apprenants et surtout des
enseignants dans les cours de psychologie et de sociologie, ou ces derniers
mobilisent toutes les ressources langagieres afin de transmettre le savoir,
méme en produisant dans d’autres langues que celle de I’enseignement.

V- Présentation du lieu, du temps et du public :
Présentation du lieu et du public :
Dans cette partie et pour mieux connaitre notre terrain de recherche, il nous a
semblé nécessaire de présenter dans un premier temps, les facultés de
psychologie et des sciences de 1’éducation pour le département de
psychologie et la faculté des sciences humaines et sociales pour celui de la

sociologie.
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L’ensemble des informations mentionnées ci-dessous ont été extraites et
traduites a partir des pages web de ces deux facultés, mais aussi du livret
« L université Mentouri Constantine : Parcours et réalisations (1962-2012) ».

1. La Faculté de psychologie et des sciences de I’éducation :
La Faculté de Psychologie et des Sciences de I’Education de ’université de
Constantine 2 est constituée de deux départements ; psychologie et Sciences
de ’Education avec un effectif de 2220 étudiants et 71 enseignants, ainsi que
des structures pédagogiques autonomes (4000 places pédagogiques réparties
sur 04 amphithéatres et 20 salles de cours).
La Faculté de Psychologie et des Sciences de I’'Education de 1’université de
Constantine 2 assure le cycle de licence dans le cadre du LMD (sur 3
annees) :
-1ére année : tronc commun en psychologie et sciences de 1’éducation
- 2e et 3e année: formation dans les spécialités : psychologie clinique,
psychologie du travail et des organisations, psychologie scolaire, orthophonie
et sciences de 1’éducation.
Il est a noter que I’enseignement est assuré exclusivement en langue nationale
(arabe standard).

1.1 Les modules :
Les modules sont répartis par année et par spécialité comme suit :

o 1°“ année tronc commun :

Psychologie générale.
Psychologie sociale.
Biologie.
Mode¢les d’apprentissage.
M¢éthodologie des sciences humaines.
Théories du développement.
Psychologie du travail.

Orthophonie.
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Langue étrangere.

e 2°année:

- Spécialité clinique académique :
Maladies du systéme nerveux.

Troubles du comportement social.

Troubles du comportement chez I’adulte.
Troubles psychomoteurs.

M¢éthodologie clinique.

Troubles de la personnalité.

M¢éthodologie des examens.

Psychopathologie de I’enfant et de 1’adolescent.
Langue €trangere.

- Spécialité clinique professionnelle :
Psychopathologie de I’enfant et de 1’adolescent.
Troubles du comportement social.

Troubles psychomoteurs.
Théories psychanalytiques.
Théories de la communication.
Théories comportementales.
Psychose.

Névrose.

Langue étrangere.

- Spécialité scolaire académique :
Psychopathologie de I’enfant et de 1’adolescent.
Psychologie sociale.

Troubles du comportement social.
Troubles psychomoteurs.

Psychologie éducative des situations d’enseignement.
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Mesure psychologique.
Ergonomie scolaire.
Langue étrangere.

- Spécialité scolaire professionnelle :
Psychopathologie de I’enfant et de 1’adolescent.
Psychologie sociale et scolaire.

Troubles psychomoteurs.

Ergonomie scolaire.

Troubles du comportement social.

Psychologie éducative des situations d’enseignement.
Mesure psychologique.

Langue €trangere.

- Spécialité travail et organisation académique :

Psychopathologie au travail.
Comportement organisationnel.
Mesure psychologique.

Technique de la recherche.

Analyse du travail.

Psychologie sociale des organisations.
Ergonomie de la conception.

Sécurité préventive des dangers du travail.
Informatique

Langue €trangere.

- Spécialité orthophonie :
Troubles de la langue écrite.
Meéthodologie de la recherche.
Théories langagicres.

Troubles de I’oral.

Linguistique.

79



CHAPITRE 01 : PRESENTATION DU CADRE DE LA RECHERCHE

Handicap auditif.
Handicap mental.
L’aphasie.
Informatique.
Langue €trangere.

- Spécialité sciences de I’éducation et de la formation :
Histoires des idées éducatives.
Psychologie de 1’éducation.
L’andragogie.

Sociologie de I’éducation.
Conception des examens.
L’apprentissage et la pédagogie.
Techniques de la recherche.
Ressources documentaires (TIC)
Langue €trangere.

e 3°année:

- Spécialité clinique académique :
Traitements traditionnels des maladies mentales.
Traitement des données.

Analyse systémique.
L’examen clinique.
Entrainement a la recherche.
Psychologie de la consultation.
Langue €trangere.

- Spécialité clinique professionnelle :
Analyse des données.

Introduction a la recherche clinique.
Traitements comportementaux.

Tests d’intelligence.
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Traitements psychanalytiques.
Approche génétique.
Les tests projectifs.
Langue étrangere.
- Spécialité scolaire académique :
Introduction a la recherche.
L’échec scolaire.
Introduction pédagogique.
Traitement des données.
Synthese psychomédicale.
Langue étrangére.
- Spécialité scolaire professionnelle :
L’échec scolaire.
Introduction a la recherche.
Synthese psychomédicale.
Traitement des données.
L’accompagnement des ¢leves a difficultés.
Déontologie.
Langue étrangere.
- Spécialité travail et organisation académique :
M¢éthodologie de la recherche.
- Spécialité orthophonie :
Rencontre et discussions de cas (SDCI).

Introduction a la recherche.

- Spécialité sciences de 1’éducation et de la formation :

L’échec scolaire.
L’évaluation scolaire.
Méthodes pédagogiques.

Traitement des données.
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L’intégration sociale.
Langue étrangere.
1.2 Statistiques :
Le tableau ci-dessous présente le nombre d’étudiants inscrits en deuxiéme et

troisieme année de spécialité (2015/2016) répartis en spécialité et par sexe :

Spécialité Garcons Filles total

Clinique professionnelle 08 93 101
Clinique académique 07 58 65
Scolaire professionnelle 03 36 39
Scolaire académique 00 32 32
Science de I’éducation 03 53 56
Orthophonie 03 56 59
Travail et organisation 23 46 69
Total : 421

2. La faculté des sciences humaines et sociales :

La nouvelle faculté des sciences humaines et sociales a été créée par le décret
exécutif n° 11-401 en date du 28 novembre 2011 qui inclut la création de
I’Université de Constantine 02, et des nouveaux départements et instituts qui
sont :

- Département de sociologie

- Département de philosophie

- Département d’histoire.
Le nombre d’étudiants inscrits a atteint au cours de [’année
universitaire 2012/2013 entre le systéme universitaire classique et le systeme
LMD 8917 étudiants, supervisé€s par 274 enseignants permanents et un certain

nombre d’enseignants contractuels et vacataires.
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2.1 Les modules :

1°"° année :

o
- Semestre 1 :

Introduction a la sociologie générale.

Histoire sociale et politique de 1’ Algérie.

Auteurs contemporains.

TD analyse des textes sociologiques.

Me¢éthodologie des sciences sociales.

Sociologie du travail.

Psychologie sociale.

Etudes des arts et métiers.

Recherche documentaire.

Informatique.

Mathématiques.

Langue €trangere.

- Semestre 2 :

Sociologie générale. Les grands courants de la pensée sociologique.

Histoire sociopolitique et économique de 1’ Algérie.
TD analyse de textes sociologiques.
M¢éthodologie des sciences sociales.
Auteurs contemporains.
Morphologie sociale.

Sociologie du travail.

Psychologie sociale.

Etudes des arts et métiers.
Recherche documentaire.
Informatique.

Mathématiques.

Langue €trangere.
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e 2°année:
- Semestre 3 :
Sociologie.
Epistémologie.
Sociologie des professions.
M¢éthodes des sciences sociales.
Anthropologie.
Sociologie de la communication.
Multimédia et internet.
Statistique.
Langue €trangere.
Stage d’observation minimum 10 jours, visite d’entreprise.
Me¢éthodologie : Préparation de rédaction de texte ou de rapport.
- Semestre 4 :
Sociologie.
Epistémologie.
Sociologie des professions.
Sociologie économique.
Méthodes des sciences sociales.
Anthropologie.
Sociologie politique.
Statistiques.
Langue étrangere.
Expression écrite.
e 3°année:
- Semestre 5 :
Psychosociologie du travail.
Sociologie des organisations.

Sociologie de I’entreprise.
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Droit social.
Sociologie des ressources humaines.
Atelier obligatoire pour enquéte sociologique, rédaction du rapport final.
Statistiques.
Informatique.
Langue étrangere.
- Semestre 6 :
Sociologie de I’action sociale.
Sociologie des organisations.
Sociologie de I’entreprise.
Droit du travail.
Sociologie des ressources humaines.
Atelier obligatoire pour enquéte sociologique, rédaction du rapport final.
Statistiques.
Traitement de questionnaire informatisé.
Langue étrangére.

2.2 Statistiques :

Garcons Filles Total

668 3086 3754

Statistique pédagogie globale 2012/2013 pour le nombre d’étudiants en

LMD dans la faculté des sciences humaines et sociales

Licence Master total

792 428 1220

Statistiques pédagogie de fin de cycle et diplomés ¢tudiants en fin de cycle

pour I’année universitaire 2012-2013
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Enseignants Etudiants

63 1689

Nombre total des enseignants et des étudiants au département de

sociologie 2012/2013
professeur | Maitre de Maitre de Maitre Maitre | Vacataire | Contractuel | Total
conférences | conférences | assistant | assistant
A B A B
12 10 03 33 03 02 - 63
Nombre d’enseignants de sociologie par grade en 2013
VI- Motivations du choix du corpus :

Notre travail consiste a étudier 1’alternance codique en didactique des
disciplines, et plus particuliecrement dans 1’enseignement de la psychologie,
dans le but de décrire ce phénoméne et présenter ses implications dans une
situation d’enseignement/apprentissage.

Le choix de cette discipline n’est pas fortuit, il émerge avant tout du désir de
combiner une analyse sociolinguistique de type interactionnel dans un
contexte de didactique des disciplines. De plus, la richesse des programmes
de psychologie et de sociologie (notamment en aspects théoriques présentés
en langue arabe) impliquerait I’étude des travaux occidentaux. Ce facteur
pourrait favoriser les compétences plurilingues des interactants, sachant que
certains concepts et termes spécifiques aux domaines n’ont pas été traduits,
mais uniquement empruntés a d’autres langues comme le frangais ou

I’anglais.
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VII- Méthodologie et recueil des données :
1. Le corpus:

Le corpus est une construction présentée par le chercheur et qui s’apparente a
une découpe de la réalité, ou nous parlerons ici d’authenticité.
Le choix du corpus implique des lors la question du sens et de la pertinence,
car incluant une motivation qui révele de I’orientation du chercheur dans le
champ d’investigation : « Le terme corpus désigne non pas simplement des
collections de données de langage, mais un choix organisé de ces données »
(Blanche-Benveniste, 2000 : 12).
La constitution du corpus se fait donc en fonction des objectifs analytiques de
chaque chercheur qui doit ainsi €tablir un choix parmi les types de discours
correspondant a sa recherche. Le choix peut étre mené en fonction d’un
certain nombre de critéres: le critere sociologique, géographique,
psychologique, etc., le critére de la situation de communication (et notamment
du cadre spatio-temporel), le critere du genre de discours et son contenu...
Nous avons opté pour un corpus d’enregistrements authentiques des
interactions verbales entre les enseignants et les apprenants au sein des
départements de psychologie et de sociologie, en vue d’étudier 1’alternance
codique et son impact dans une situation d’enseignement-apprentissage en
didactique des disciplines.
Le choix des données pose la question du nombre de cours a enregistrer : « la
taille d’un corpus dépend aussi, pratiquement, de la possibilité de recueillir
des données, de les stocker, et de les préparer pour le traitement » (Beacco, in
Dictionnaire d’analyse du discours, 2002 : 149).
Malgré les difficultés que nous avons rencontrées et que nous signalerons
apreés, nous avons pu regrouper dix cours dans ces départements, cinq pour
chacun, pour une durée totale de 384 minutes de passages pertinents (173
minutes en psychologie et 211 minutes en sociologie). Les modules concernés

sont présentés comme suit :
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e En psychologie :

- La psychopathologie (2° année).

- La psychologie générale (1° année).

- La psychanalyse (1° année).

- Les théories du développement (1° année).

- La psychologie sociale (1° année).

e En sociologie :

- Meéthodologie de la recherche (2° année).

- Statistiques (3° année).

- Statistiques (3° année).

- Sociologie générale (1° année).

- Sociologie (2° année)

1.1 Recueil des données :

La question du choix des données est fortement liée a la fagon dont nous
allons recueillir ces données. Le choix obéit a des contraintes théoriques, mais
obéit également a des contraintes pratiques.
Par souci d’authenticité, nous avons choisi la méthode de 1’enregistrement de
discours naturels non participatifs : il s’agit des interactions verbales qui ne
sont pas provoquées par le chercheur et «qui existent en [’état
indépendamment de leur exploitation pour la recherche» (Kerbrat-
Orecchioni, 2005 : 25)
Les enregistrements eux-mémes ont ¢té effectués en toute discrétion par des
apprenants, suite au refus des enseignants et sachant que cette technique nous
permettrait d’avoir les cours voulus : « Il est toujours possible de déléguer
[’enregistrement a une tierce personne, mieux a méme de le réaliser, pour
diverses raisons. Dans ce cas, le chercheur qui n’a pas assisté a la situation

originelle, n’a pour tout matériau que le résultat de [’enregistrement »

(Sandre, 2013 : 57).
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Pour ce faire, nous avons utilis¢ un magnétophone numérique bidirectionnel
(qui permet une capture de son de plusieurs locuteurs, se situant dans des
endroits différents et dans le méme espace). Le but était de pouvoir
enregistrer non seulement le discours des enseignants, mais également les
interventions des différents apprenants, quel que soit leur emplacement.
L’ensemble de notre corpus nous a pris presque deux années (de 2011a 2013),
suite aux multiples obstacles que nous avons rencontrés et qui seront
présentés ultérieurement.

1.2 Traitement informatisé des enregistrements :
Apres recueil des données, nous avons constaté que beaucoup de pistes audio
comportaient des bruits (les sifflements du microphone, le bavardage, celui
des portes et des tables...). C’est pour cela que nous étions contraint d’utiliser
un logiciel de traitement de son professionnel appelé Adobe Audition CS6.
C’est un logiciel qui offre des outils performants et intuitifs pour le montage
audio, mixage, la restauration et les effets, avec de nouvelles fonctionnalités
puissantes telles que des clips en temps réel, 1’alignement automatique de la
parole et la suppression des bruits. Adobe Audition CS6 permet d’accélérer la
production audio, la conception sonore, le traitement, le mélange et la maitrise

des outils, optimisé pour le cinéma, la vidéo et les flux de travail de radio.
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Capture d’écran représentant I’interface du logiciel Adobe Audition CS6
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Notre objectif principal était de pouvoir minimiser les parasites et les bruits de
fond pour une meilleure écoute. Pour ce faire, nous avons utilisé le protocole
suivant dans 1’ordre :

e Suppression automatique des bruits de clics :
Le seuil a 13,00/1a complexité a 95,00.

e Réduction adaptive du bruit :
Réduire le bruit de 24,00 dB.
Bruyance a 40 %.
Réglage fin du niveau de bruit a 00,00 dB.
Seuil du signal a 00,00 dB.
Vitesse d’atténuation spectrale a 200,00 ms/60 dB.
Conservation de la bande large a 300,00 Hz

e DeHummer:
Fréquence a 20 Hz.
Qualité a 30,00.
Gain a -20,2 dB.

e [’amplification :
Amplification de la voix a + 01 dB.

1.3 La grille d’analyse :

A partir de notre problématique, des objectifs visés et du corpus, nous avons
concu une grille d’analyse qui représente les différents paramétres que nous
allons suivre durant notre analyse qualitative. Cette grille résume non
seulement les différents types, formes et fonctions de I’alternance codique
dans ces deux départements, mais aussi ses aspects morphosyntaxiques et sa
dimension didactique (alternances communicatives/alternances
d’apprentissage).
Nous allons ainsi nous intéresser aux types de ’alternance codique selon les
travaux de Poplack (1988), ses fonctions selon Gumperz (1998), en terminant

par sa dimension didactique d’apres la typologie de Moore (2006).
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Parametres Catégorie

L’arabe standard.
L’arabe dialectal.
Le francais.
L’anglais.

Langues en présence

Formes

Arabe standard/arabe
dialectal.

Arabe standard/francais.
Arabe dialectal/francais.
Arabe standard/arabe
dialectal/francais.

Types

Inter-phrastique.
Intra-phrastique.
Extra-phrastique.

Fonctions

Citation.

Interjections.

Réitération.
Personnalisation du
message.

Désignation d’un locuteur.
Modalisation du discours.

Aspects

morphosyntaxiques

L’alternance

codique

Verbes.

Adjectifs
qualificatifs/numéraux.
Conjonctions de
coordination.

Les adverbes.

Les noms.

Les connecteurs logiques.

Dimension

didactique

Les alternances
communicatives ou relais.
Les alternances
d’apprentissage ou tremplins

2. Les conventions de transcription :

2.1 La transcription :

La question de la transcription n’est pas fortuite, elle s’inscrit pleinement dans

le contexte d’analyse des interactions verbales et détermine le rapport que le

chercheur entretient avec ses données. Selon son objectif de travail, la nature
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de ses données, le matériel utilisé, la théorie dans laquelle le chercheur
s’inscrit.

Ainsi, toute donnée orale enregistrée (en audio ou audiovisuel) doit étre
transcrite avant analyse. Ce travail de transcription demande beaucoup
d’efforts, une grande rigueur scientifique académique et énormément de
temps, ce qui la rend une étape indispensable dans ce type de recherche. La
transcription est considérée comme «une préparation indispensable du
corpus, a travers laquelle on cherche a conserver a [’écrit le maximum des
traits de [’oral » (Traverso, 2007 : 23).

En effet, si le choix et le recueil des données sont des étapes importantes dans
I’analyse, la transcription est tout aussi capitale. Il ne s’agit pas d’un simple
exercice de saisie d’interactions verbales, mais bien d’un élément primordial
dans D’analyse. «Le travail de transcription n’est pas une question
secondaire, au contraire, cela suppose et engage toute une réflexion
théorique sur les données » (Bilger, 1999 : 181).

Cette ¢tape est intimement liée a 1’étude que nous allons mener et nécessite de
se poser un certain nombre de questions, a commencer par le type de
transcription a adopter, étant donné que les cours de psychologie et de
sociologie sont présentés en langue arabe. Nous avons écarté d’emblée la
transcription phonétique prenant en compte la complexité de celle-ci et la
perte de temps qu’elle pourrait engendrer : «d’une maniere générale, on
n’utilise pas de transcription phonétique, trop difficile a lire, mais des
transcriptions orthographiques, plus ou moins standards et adaptées»
(Traverso, 2007 : 23)

Nous avons opté pour la transcription orthographique aménagée, « C’est une
transcription orthographique (on utilise [’alphabet standard) que ['on

aménage en introduisant un certain nombre d’éléments propres a [’oral. »

(Sandré¢, 2013 : 90)
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L’objectif ici est de reproduire non seulement ce qui est dit, mais la facon
dont cela est dit. En d’autres termes, arriver a présenter au mieux les
différentes interventions des enseignants et des apprenants, tout en gardant
une certaine « flexibilité ou aisance » lors de ces transcriptions en question.
La transcription orthographique aménagée se veut donc (le milieu) entre
I’oral et I’écrit : prenant en compte les particularités de second, et tentant de
rendre les caractéristiques du premier. Ainsi, « ces transcriptions conservent
soigneusement toutes les particularités des productions orales : répétition,
hesitations, amorces de mots, retouches » (Baude, 2006 : 30).
Cette phase de transcription a été suivie par une seconde étape, tout aussi
importante et qui est celle de la traduction. Nous avons essayé¢ au mieux de
respecter le sens des énoncés et la terminologie utilisés malgré les difficultés
liées au passage de ’oral en arabe standard et dialectal a 1’écrit en frangais
« Etant improvisé, le discours oral ne peut se construire que par retouches
successives, la rapidité de [’élocution interdisant la maitrise d’organisations
syntaxiques de grande taille. L élaboration du discours se fait pas a pas, et
eventuellement en revenant sur ses pas, ce qui laisse évidemment des traces
dans le produit lui-méme » (Kerbrat-Orecchioni, 2005 : 30)
Il est a noter enfin que seuls les cours qui comportent des alternances
codiques et les passages pertinents ont été transcrits : la dictée des cours et les
explications présentées en arabe standard n’ont pas été prises en compte,
méthodologiquement inexploitables pour notre travail.

2.2 Les conventions :
Avant toute chose, il faut savoir qu’«il n’existe pas de conventions
universelles, ni en sciences humaines et sociales, ni en sciences du langage,
ni méme dans les différents courants linguistiques » (Sandré, 2013 : 93).
Notre tache principale, en optant pour la transcription orthographique
aménagée, ¢était de trouver des aménagements peu compliqués,

compréhensibles méme pour les non-initiés et qui visera a mieux cerner et
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rendre compte des différentes prononciations, ainsi que la maniére avec

laquelle les participants établissent la communication entre eux en fonction du

temps. Ainsi, nous aurons :

1- Les interactants sont désignés par :

E : enseignant.

Al, A2, A3..: apprenant 1 2, 3

Ep : plusieurs apprenants.

2- Le calcul des pauses et interruptions n’est pas mesuré avec exactitude,
mais de fagcon approximative sans aucun moyen de mesure :

. : Pause tres courte.

.. : Pause de moyenne durée.

... : Pause de longue durée.

3- Les difficultés d’écoute :

xxx : suite de syllabes inaudibles (bruits, distance, intonation trés basse...)

4- Les chevauchements : toutes parties d’énoncés produites simultanément
sont soulignées :

Fhemti ?

hein ?

5- Les marques d’intonation :

/ : Intonation montante.

\ : Intonation descendante.

6

Toutes les remarques de transcription sont mises entre parentheses : ()

7- Les mots ou passages en langue frangaise : gras normal.

o0
1

Les mots ou passages en arabe dialectal : italiqgue normal.

b

Les noms ne sont pas mentionnés, mais seulement désignés par des
pseudonymes.
10- La traduction est indiquée par : trad :

11-  Les phonémes de I’arabe (standard et dialectal) :
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< th
z ]
z h
z kh
2 dh
B ch
o= §
= d
& a
d gh
S q
s w
¢ Ya/yi/you

3. Les difficultés rencontrées lors du recueil de données :
Le recueil des données sociolinguistiques reste un probléme principal (type de
corpus, moyens de collecte, transcription...)
Avant tout, le chercheur se préoccupe essentiellement de son corpus, celui-ci
peut représenter des énoncés oraux ou écrits collectés a des fins d’analyse.
Le corpus et sa description sont donc considérés comme des ¢léments
essentiels pour toute recherche sociolinguistique.
Cette exigence de rigueur nous a posé¢ un certain nombre de probléemes, le
premier étant celui du refus des enseignants de se faire enregistrer malgré les
multiples tentatives d’explication de I’objet de la recherche, ce qui nous a
contraint a contacter des ¢tudiants et méme de payer certains d’entre-deux
afin d’obtenir des enregistrements de cours.
Le deuxiéme probléme était celui de la qualité des enregistrements, malgré
I’utilisation d’un magnétophone numérique. En effet, les bruits et surtout le
bavardage nous ont souvent empéché de comprendre et situer les différentes
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interventions, causant ainsi un blocage et une perte de temps considérable lors
de notre transcription, et ce, malgré 1’utilisation de logiciels de traitement de
son professionnel.

Quant au troisieme probléme rencontré, il touche le point de la transcription
elle-méme. Mise a part la difficult¢ de 1’écoute, les cours dans les
départements de sociologie et de psychologie se faisaient quasi exclusivement
en arabe (standard et dialectal), nous poussant ainsi a transcrire
phonétiquement et orthographiquement. Cette opération nous a pris beaucoup
de temps non seulement pour transcrire les passages pertinents, mais aussi les

traduire en respectant le sens et la terminologie utilisés dans ces cours.

Conclusion partielle :

Nous venons de voir que notre recherche s’inscrit non seulement en sciences
du langage pour ce qui est de la description des langues en présence dans les
cours de psychologie et sociologie (a travers les typologies de Poplack et de
Gumperz), mais aussi en didactique des disciplines (classification de Moore).
L’objectif étant de déterminer les facteurs favorisant I’apparition de ces
alternances dans des cours censés étre dispensés exclusivement en arabe

standard.
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CHAPITRE 2 : ANALYSE QUALITATIVE

Introduction partielle :

Dans ce chapitre, nous analyserons les différents parametres de 1’alternance
codique, a commencer par les langues en présence dans les deux
départements, sachant qu’un cours pourrait étre le lieu de la manifestation de
deux ou plusieurs langues comme nous ’avons indiqué précédemment.

Nous allons aussi nous intéresser aux types de 1’alternance codique selon les
travaux de Poplack (1988), ses fonctions selon Gumperz (1998), en terminant
par ses différents aspects morphosyntaxiques et sa dimension didactique
d’apres la typologie de Moore (1996) que nous allons adapter a notre contexte
d’étude.

Nous procéderons a la comparaison des résultats qualitatifs tout au long de ce
chapitre, et ce, a partir d’extraits représentatifs des enseignements de

psychologie et de sociologie a I'université de Constantine.
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1. Les formes d’alternance codique :

1.1 Arabe standard/arabe dialectal :
K.T. Ibrahimi (1997) avait distingué cinq €léments constititifs de la diglossie
arabe classique/ arabe dialectal. Il s’agit d’une répartition par échelle de
paliers linguistiques allant de ’usage le plus normé a la variété dialectal de
I’arabe et qui se représente comme suit :
- L’arabe classique ;
- I’arabe standard ;
- I’arabe substandard ;
- ’arabe parlé des scolarisés ;
- ’arabe dialectal.
Notre corpus est riche en alternances arabe standard (langue de
I’enseignement) et 1’arabe dialectal (langue populaire). Les exemples ci-
dessous montrent clairement cette «fusion» entre les deux langues,
employées souvent cOte a cote dans le discours des enseignants et des
apprenants.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : goultelkoum. Bayn al hayawan wa al insan . yajib nidam
am ousra. yajib nidam am ousra.. dinda al hayawanat al doulya
hiya athadiyat al kabira. Kima al kirada wa anwaaiha. Kima
qiradat achampanzi wa al ghourilla. Hadhou houma
arraissiyat.

Trad : je vous ai dit qu’entre I’animal et 1’étre humain, il faut
une organisaison familiale.. Chez les animaux supérieurs qui
sont les grands mammiféres, comme les différentes espéces de
singes, comme les chimpanzés ou les gorilles. Ce sont les
especes principales.

L’enseignante introduit ici le verbe (goultelkoum) (je vous ai dit) afin d’attirer
I’attention de ses apprenants et marquer ainsi une forme de rappel du cours.

Nous pouvons aussi remarquer [’utilisation de mots «pivots» (Kima)
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(comme), (Hadhou houma) (Ce sont) servant a relier ses différentes idées et
souligner les concepts importants.

Extrait 02 :

E : kayen tani hwaye] kima qoulna aala attanchia al 3ama. Euh
al insan tani al hayawan kima al insan dandou 3atifa. Aandou
al hanan. Yadtani bil atfal tadou. Ydafed dlihom. Yoqtel
alihom. Fhemtou/

Trad : il ya aussi des choses comme nous 1’avons dit,
concernant 1’éducation générale, euh ’homme aussi I’animal
est comme 1’homme, 1l a des sentiments, il a de I’affection,
prend soin de ses petits, les défend, peut tuer pour eux, vous
avez compris ?

L’extrait ci-dessus manifeste 1’effort fourni par I’enseignante afin de

reformuler ses idées, trouver des exemples concrets et trouver des points de
ressemblances entre 1’homme et 1’animal quand il s’agit d’affection ou de
protection. Les mots introduits en arabe dialectal (kayen tani hwayej kima) (il
ya aussi des choses comme), (dandou) (il a) et (tadou) (ses) renvoient & une
stratégie de communication visant non seulement a simplifier le message,
mais aussi a faciliter sa formulation.

Extrait 03 :

A3 : oustadha bechwiya
Trad : madame doucement.
Extrait 04 :

A2: oustadha. Al hayawanat elli ma ydichouch mda
waldihom. Aindhom ihbat /
Trad : madame, les animaux qui ne vivent pas avec leurs
parents sont aussi frustrés ?

Extrait 05 :

A3 : kayen al ousra. Kayen elli yakhdem wahdou. Al baqi
chououn al ousra.
Trad : il y a la famille, il y a celui qui travaille seul, les autres
s’occupent de la famille.

Les extraits 3, 4 et 5 illustrent parfaitement 1’alternance arabe standard/arabe

dialectal par les apprenants. Il s’agit soit pour formuler une requéte
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(bechwiya) (doucement) pour ceux qui n’arrivent pas a suivre, soit pour
formuler une question ou méme apporter une réponse durant les différents
¢changes. De ce fait, I’effort centré sur la transmission du message (le
contenu) prime sur celui du respect de la norme (la forme).

e En sociologie :
Extrait 01 :

E: Wa hatha dalil dala anna al janeb annadari tadi ma

hdamtouch hawla al mawdoud. . Ma draftech achiya kthira

hawla al mawdoua

Trad : Ce qui prouve que ma partie théorique n’a pas tout

cerné mon sujet, que je n’ai pas pu cerner tous les aspects de

mon sujet.
Nous pouvons remarquer ici, tout comme dans le département de psychologie,
une abondance des alternances du type arabe dialectal/arabe standard, que ce
soit de la part des enseignants ou de leurs apprenants. Dans ce cas,
I’enseignante utilise I’arabe dialectal pour marquer la négation (Ma araftech)
littéralement (je n’ai pas su) allant jusqu’a une forme « algérianisée» d’un

verbe essentiellement employé en arabe standard (ma hdamtouch)

littéralement (je ne 1’ai pas digére).

Extrait 02 :
A1l : oustatha fi al moujatamaa euh kima nqoulou aounsor fi al
moujtamaa.

Trad : madame, dans la société euh lorsqu’on dit un individu
dans la sociéte.

Extrait 03 :
Al: houwa adtana khamsa bilmiya dala wahd al hsab haka.
Kharjetli ana tani wahd annatija tesema euh
Trad : ¢a nous a donné cinq pour cent selon un certain calcul,
j’ail eu aussi un résultat euh

L’apparition de mots ou d’énoncés en arabe dialectal chez les apprenants dans
les extraits02 et 03 est due d’aprés nous, a des difficultés

communicationnelles qu’ils rencontrent en arabe standard, le (kima ngoulou)
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(lorsqu’on dit) entre deux €énoncés en arabe standard ou littéralement (comme
on dit) le montre clairement.

1.2 Arabe standard/francais :
Moins nombreuse que la premiere catégorie, cette forme d’alternance codique
apparait surtout dans le discours des enseignants. De méme, nous avons
remarqué une tres faible utilisation de cette forme chez les apprenants. Cela
nous amene a penser que ces derniers éprouvent des difficultés a s’exprimer
couramment en arabe standard et en francais.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: Wa tousama hadhihi al amrad. Al amrad assaykou
soumatiya psychosomatique. Psycho tadni le psychisme.
Soma taini al jism. Al ism al younani al moustalah
Trad: Ces maladies s’appellent les  maladies
psychosomatiques. Psycho veut dire le psychisme, soma veut
dire le corps, le nom terminologique grec.

Extrait 02 :

E : hya al hormonat. Les hormones. Chibh waram. Donc euh

kathir mina al hormonat.

Trad : c’est des hormones, les hormones, comme la tumeur.

Donc euh beaucoup d’hormones.
Les exemples ci-dessus indiquent que [’alternance codique arabe
standard/frangaise a un but précis : celui de la traduction des termes liés a la
spécialité. Cette traduction s’effectue dans les deux sens, impliquant 1’effort
fourni par les enseignants afin d’expliquer ces notions en question.
Notons par ailleurs que nous n’avons pas décelé d’alternance de ce type chez

les apprenants, souvent confrontés d’apres nos observations, a des difficultés

a s’exprimer couramment en arabe standard.
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E: wa badda hatha attasaoul normalement yatatalab mina
adakhil an yakoun. An youlim bikoul ma yadour hawla al
mawdoua.
Trad : Apres cette question normalement, il faut cerner tout
ce qui tourne autour du sujet.
Extrait 02 :
E : donc settin bilmiya. Settin bilmiya.
Trad : donc soixante pour cent, soixante pour cent.
Contrairement a ce qui a été observé en psychologie, les alternances arabe
standard/frangais s’opérent grace a I’introduction d’adverbes (normalement)
ou de conjonction de coordination (donc) qui viennent pour mieux articuler le
discours et le rendre clair et compréhensible.
Nous remarquons aussi 1’absence de cette forme chez les apprenants pour les
mémes causes déja évoqueées en psychologie.
1.3 Arabe dialectal/francais :
e En psychologie :
Extrait 01 :

E : koun youkhroj. Ma dambalich wach rah ydir yetkiyef wela
yrouh les toilettes. Ydir wach yhab, mais I’essentiel ylabi
annazwa tadou elli jatou. Wela wela yhez xxx
Trad : s’il sort, je ne sais pas ce qu’il fera, fumer ou aller aux
toilettes. 11 fait ce qu’il veut, mais I’essentiel il assouvit sa
pulsion.
Cette intervention de 1’enseignante survient & un moment ou un apprenant
I’interrompe pour demander 1’autorisation de sortir. Sa réponse, bien qu’elle
soit d’ordre pédagogique, est non seulement formulée en arabe dialectal et en

frangais, mais elle comporte aussi des indications sur le cours en question,

faisant ainsi de lui un sujet d’analyse psychanalytique.
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Extrait 02 :

E : Donc dandek le président fad la république. Aandek les
professeurs. Aandek entrepreneurs.
Trad : Donc, tu as le président de la République, tu as des
professeurs, tu as des entrepreneurs.
En voulant illustrer ses propos par des exemples concrets sur la névrose,
I’enseignante présente ce qu’on appelle « des métiers a risque », qui peuvent
étre considérés comme des facteurs de stress. Ces métiers en question sont
formulés en francais, tandis que les verbes (dandek) (tu as) et la préposition
(taa) (de), sont exprimés en arabe dialectal.

Extrait 03 :

A2 : madame ydirou hak/
Trad : madame clles font comme ¢a ?
Cet extrait indique une question posée par une ¢tudiante. Dans cette situation,

nous remarquons 1I’emploi du mot (madame) pour la désigner et attirer son
attention, un choix qui exclue son équivalent en arabe standard (oustatha),
suivi par une question en arabe dialectal, ce qui nous ameéne a penser que
celle-ci «évite » 1’arabe standard en se penchant sur une forme plus
« pratique », largement employée par les Algériens.
Extrait 04 :

Al : cheftha ghir fi comique

Trad : je I’ai vu dans les dessins animés (comique)
Nous pouvons remarquer ici qu’a coOté de I’arabe dialectal, 1’¢tudiante
introduit le terme (comique) pour désigner les dessins animés. Cette extension
de sens releve de la variation sémantique, sachant que 1’étudiante en question
ne sait pas forcément que ce nom désigne un artiste acteur ou un auteur.

e En sociologie :

Extrait 01 :

E : comment bezaf/nakhdhou ennos hnaya. Yjiou bezaf.
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Trad : comment c’est trop ? On prend la moitié ici, ¢a en fera
beaucoup.
L’enseignante s’étonne de I’intervention de ses apprenants qui trouvent que
I’échantillon choisi représente un grand nombre de personnes, ce qui la
pousse a les interpeler et corriger leurs réponses. Autrement dit, son
intervention en arabe dialectal sert surtout a se focaliser beaucoup plus sur le
sens que sur la structure de la langue d’enseignement, remplissant ainsi une
fonction communicative visant a les convaincre du bien-fondé de cette
technique.
Extrait 02 :

Al : madame. Fi madnah tesema dork ki nahkmou setemiyat
aamil nakhdhou setin. Mahich euh

Trad : madame, cela veut dire que si on a six cents
travailleurs, on prend soixante, ce n’est pas euh

Comme nous 1’avons signalé dans I’extrait 03 de la psychologie, le mot
(madame) remplit surtout une fonction phatique, servant ainsi a établir un
contact favorable avec 1’enseignante et passer son message structuré en arabe
dialectal.

1.4 Arabe standard/arabe dialectal/francais :

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : Phystérie. Mithal al histiria. Bayna qawsayn. HY. HY.
Voila. Yaini méme goudam el hala hathdik ma ygoulouch
hystérique. Ettoba yqoulou c’est une HY. C’est au
psychologue de la prendre en charge. Normalement. Ki
ykoun sbitar. Kayna khaliya istidjaliya nafsiya. Yjibou el halet
hathi /i charbou el javel w charbou euh. Yqouloulhom les
caustiques. Les caustiques. Fi el halet elli tachrab el javel
wela esprit-de-sel wela.. elli ydirou mouhawalt intihar mithl
hathi.

Trad : ’hystérie, exemple 1’hystérie. Entre parenth¢ses HY,
HY, voila. Donc méme devant un cas pareil, ils ne disent pas
hystérique, les médecins disent c’est une HY. C’est au
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psychologue de la prendre en charge, normalement. A
I’hopital, i1 ya une cellule d’urgence psychologique, ils
rameénent ces cas, ceux qui ont pris 1’eau de javel, ils les
appellent les caustiques, les caustiques. Dans les cas qui
prennent de I’eau de javel ou P’esprit-de-sel ou... ceux qui
font des tentatives de suicide.

Extrait 02 :

E: Ou ki nrouhou dand un dermatologue w tesmdou wach
yqoulou/. L’eczéma wa al bouqad hadhik al jildiya wa
assouqout al moufajia lichadr dan tariq bouqad. C’est des
pelades. tobba btobba ma fihach chaar. C’est des chocs.
sadamat.
Trad : Quand on va chez un dermatologue, qu’allez-vous
entendre ? L’eczéma et les taches sur la peau et la chute
soudaine des cheveux. C’est des pelades. Des parties sans
cheveux. C’est des chocs, des chocs.
La structure arabe standard/arabe dialectal/frangais est assez présente dans
notre corpus de psychologie. Il s’agit d’une forme utilisée exclusivement par
les enseignants.
Dans ces exemples, I’enseignante tente d’expliquer ce que c’est que
I’hystérie. Ainsi, elle présente la pathologie, sa prise en charge et des
exemples de personnes souffrant de cette maladie.
Ce changement de langue s’effectue lorsque celle-ci passe de la dictée a
I’explication « a partir de (Yaani) (¢a veut dire) », distinguant ainsi une partie
de son discours en arabe standard et en francais, et une autre partie dans les
trois langues, ce qui suggere que 1’introduction de 1’arabe dialectal reste un
moyen simple, mais efficace quand 1l s’agit d’explications ou de
reformulations.
En somme, D’arabe standard demeure la langue matrice (celle de
I’enseignement), 1’arabe dialectal remplit une fonction explicative dans le

discours et le francais est surtout utilis¢ pour la terminologie liée a la

discipline.
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E: Wa hna Dessentiel koul hadhihi al marahil lazem yaini.
Chatr al oustadh. Yani acharh elli atitouh antoum fi al admal
attatbiqiya tadkom. Ma rahech nakhtelfou fiha. Illa fi gisat tad
acharh hiya elli kanet fi hadhihi attariqa fahathari. attention.
Asoual moumkin ykoun yadni. Ma ykounech tasadoudiyan wa
tanazouliyan wa hakadha bitariqa hathi.

Trad : Pour nous, I’essentiel est que ces étapes, je veux dire
doivent se faire, du c6té de I’enseignant, ¢a veut dire
I’explication que vous avez fournie lors de vos travaux dirigés,
on ne va pas en discuter, sauf en ce qui concerne cette
explication, donc attention, attention! La question peut étre,
ne peut pas €tre ascendante ou descendante, et ce de cette
facon.

Extrait 02 :

E : Al insan hatha yaéni lazem tkoun dandou une idée hawla

attalaq.

Trad : Cette personne doit avoir une idée sur le divorce.
Contrairement a ce qui a ¢été observé en psychologie, nous pouvons constater
que D’arabe standard domine dans les explications des enseignants de
sociologie, et ce, quand il s’agit de cette forme trilingue du discours.

Ainsi, I’arabe dialectal occupe une seconde place, servant dans les exemples a
marquer la négation (Ma ykounech) (ne peut pas €tre), ou indiquant des
articulateurs dans le discours (elli) (celui), (taa) (de).
Le francais, quant a lui, occupe une place minime dans cette forme de
discours, introduisant un mot au maximum (dans ces extraits, un adjectif, une
interjection et un nom).

1.5 Anglais/Arabe standard/arabe dialectal :

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: yes. Alaamaliya athaniya hiya anana nousanif aydan dakhel
al dounf. Wach rah yesra / nebdaw koul mada wahedha.
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Trad : yes, la deuxiéme opération consiste a classer la
violence, qu’est-ce qui va se passer? Nous commengons
chaque matiere séparément.

Extrait 02 :

E: OK/lagad dallat taathirat al mouqarana. Choufou tad
attamyiz win yodkhol fi badqd al hal /. nwadfou hathik. Laqad
dallat addirassa al mougarina lilhacharat dala tachabouh fi
asoulouk baynaha wa bayna al insan.. oudid. Lagad dallat
addirassa al mousarina lilhacharat aala tachabouh fi asoulouk
baynaha wa bayna al insan. Illa anna asoulouk al insani qad
tatawar.
Trad : OK? Les comparaisons des influences ont montré,
regardez celui de la distinction c¢a rentre ou des fois? On
I’utilise, I’étude comparative des insectes a montré une
ressemblance comportementale avec 1’étre humain, sauf que le
comportement humain a évolué.
Cette forme est trés peu constatée dans les interactions en cours de
psychologie. Dans le premier extrait, I’introduction du mot (yes) en anglais
sert d’une part a marquer I’approbation de I’enseignant, et d’une autre part a
manifester sa satisfaction concernant les travaux de ses apprenants.
Dans le second extrait, I’anglicisme se manifeste par I’interjection (OK),
faisant partie du registre populaire et indiquant dans cette situation que
I’enseignante cherche 1’assentiment de ses apprenants, remplagant ainsi son
¢quivalent en langue frangaise (d’accord ?).
e En sociologie :
L’examen du corpus de sociologie n’a révélé aucune forme de discours
introduisant des mots en anglais, contrairement aux autres formes.
Ce constat nous pousse a penser que les différents interactants et surtout les

enseignants, préférent se limiter au cadre formel de I’enseignement, excluant

ainsi méme la terminologie anglaise.
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2. Les types P’alternance codique :
Poplack (1988) distingue trois types d’alternances codiques: [D’intra-
phrastique, I’inter-phrastique et 1’extra-phrastique.
2.1 Intra-phrastique :
L’alternance codique intra-phrastique désigne «les structures syntaxiques
appartenant a deux langues coexistent a l’intérieur d une méme phrase, c’est-
a-dire lorsque les éléments caractéristiques des langues en cause sont utilisés
dans un rapport syntaxique tres étroit, du type theme -commentaire, nom -
complément, verbe- compléement...» (Moreau, 1997 : 32). D’aprés nos
observations, ce type est le plus présent dans notre corpus, €tant donné qu’il
s’agit d’une situation d’enseignement d’une spécialité qui exige le recours a la
terminologie et la traduction.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : hadha indice youstimalou fi les versions tadha. Tasmah
bitarmiz. Hadha goult. 11 faut garder.
Trad : ceci est un indice utilisé¢ dans ses versions, ¢a permet
de codifier comme je I’ai dit, il faut garder.

Extrait 02 :

E : C’est pour ¢a que fi baid al ahyan dindama la ntahakam
wala youjed difad sanamour ila xxx . dork wach rah ydir /.
Rah ylabas ennazwa ghilaf. Rah ymaski annazwa. Ylabasha un
masque. e/ masque hada yaoud magboul min taraf al ana al
aila. Wach rah yqoul/
Trad : C’est pour ¢a que dans certains cas lorsqu’il existe une
défense ou lorsqu’on perd le contrdle on va passer par Xxx.
Qu’est-ce qu’il fera a ce moment ? Il va couvrir ce désir, il va
la masquer, lui porter un masque. Ce masque deviendra
acceptable pour le surmoi, qu’est-ce qu’il va dire ?

Extrait 03 :
Al : cheftha ghir fi comique
Trad : je I’ai vu dans les dessins animés (comique)

A travers les quelques exemples présentés, nous remarquons que les locuteurs

abordent en divers points du discours de 1’arabe standard a I’arabe dialectal en
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passant par le francais, et ce dans la méme phrase. Ce va-et-vient entre ces
différentes langues s’opere dans la prise de parole, en respectant la structure
de la langue matrice ou celle de I’enseignement, sauf dans le cas des
apprenants qui alternent beaucoup plus en se référant a leur langue maternelle,
a savoir |’arabe dialectal.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E: ma hawelnach naktachifha. Wa hna nadros fi al janeb
annadari. Alors al maydan yadtini achiya okhra.

Trad : on n’a pas essay¢ de la découvrir et on est entrain
d’étudier le coté théorique. Alors, le terrain peut nous donner
d’autres choses.

Extrait 02 :
E : ki tema win telga al aaded al ’exécuteur aw I’exécution
lamma trok wa telga al daded ta (tant) dir al 3amaliya hadhi w
goul belli fi al dayina rani qsedt wihdat al intaj. Wihdat al intaj
elli hiya ’usine machi al idara.

Trad: quand tu trouveras le chiffre, I’exécuteur ou
P’exécution quand tu trouveras un tel chiffre, fais I’opération
et précise que dans ton échantillon tu as vis€é 1’unité de
production. L’unité de production qui est 1’usine et pas
I’administration.

Extrait 03 :

A2 : oustadha khrojelna trois fois huit. Kaynin/

Trad : madame, nous avons trois fois huit, c’est correct ?
L’alternance codique intra-phrastique en sociologie s’effectue surtout entre
I’arabe dialectal et 1’arabe standard. Dans ces exemples, les structures telles
que (ma hawelnach naktachitha) (on n’a pas essayé de la découvrir), (dir al
damaliya hadhi w goul belli fi al dayina rani gsedt wihdat al intaj) (fais
I’opération et précise que dans ton échantillon tu as visé I’unité de production)

le montrent clairement.
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Les segments alternés en arabe dialectal montrent des formes d’alternances en
début ou au milieu de la phrase, et impliquant dans ces exemples des verbes
d’action comme (essayer, faire, dire).
De la méme facon, nous pouvons remarquer des alternances codiques
impliquant la langue frangaise comme (Wihdat al intaj elli hiya I’usine machi
al idara) (I’unité de production qui est I’usine et pas 1’administration) chez
I’enseignante et (oustadha khrojelna trois fois huit) (madame, nous avons
trois fois huit) dans le discours d’une étudiante, allant ainsi d’une simple
alternance au mélange des codes.
Ainsi, et contrairement aux segments de I’arabe dialectal, les mots présents en
langue frangaise introduisent soit des noms (I’usine) ou bien des adjectifs
numeraux (trois) (huit).
2.2 Inter-phrastique :
Thiam définit ce type comme : « une alternance de langues au niveau d 'unité
plus longues, de phrases ou de fragments de discours, dans les productions
d’'un méme locuteur ou dans les prises de parole entre les interlocuteurs. »
(1997 : 33).

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: ya des gens qui sont stressés. Ya des gens qui sont
nerveux. Ya des gens qui ont un tempérament froid. yaani
that tabed wa mizaj kima les anglais fi ingeltra. Kima fi
roussiya. Hadhou makanech euh berdin. Al moustalah fad
bared yeghzisti fidlan.

Trad : ya des gens qui sont stressés. Ya des gens qui sont
nerveux. Ya des gens qui ont un tempérament froid. Ca
veut dire que si tu prends le tempérament des Anglais en
Angleterre ou en Russie. Ils sont euh froids. Le terme froid
existe réellement.
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L’extrait précédent montre clairement une intervention de type inter-
. . . 9 . . . 9 . 14 r

phrastique : il s’agit ici d’une succession de phrases énoncées en langue

frangaise suivie d’exemples choisies en arabe standard et dialectal.

L’enseignante veut ici démontrer I’existence de différents tempéraments selon

les régions et les pays, en présentant trois cas particuliers (celui des personnes

nerveuses, les stressées et les froides).

Extrait 02 :
E: Ana ngoulkoum belli taqad al masouliya. Ala al ana hatha.
D’abord koun jat fi annas hatha al moujarad athalith li
achakhsiya. Yqoum ala al ana athalith. Le troisiéme port
organisateur.
Trad : je vous dis que c’est la responsabilit¢ du surmoi.
D’abord, si ce texte contenait le troisi€éme caractére abstrait de
la personnalité, sur le troisieme Moi. Le troisiéme port
organisateur.
Dans cet exemple, I’alternance codique inter-phrastique survient a un moment
ou I’enseignante introduit le théme du Moi et du Surmoi. La phrase (le
troisitme port organisateur) servira ici d’'un complément a la
compréhension sous forme d’une traduction presque littérale du concept déja
expliqué en arabe standard et dialectal.
Nous remarquons par ailleurs que ce type d’alternance (francais/ arabe
dialectal ou frangais/ arabe standard) n’existe pas chez les apprenants. Cette
absence est due selon nous a leur incapacité a structurer des énoncés entiers
en langue frngaise, exprimant leurs opinions ou leurs idées.
e En sociologie :

Extrait 01 :

E: ca veut dire. jouze hiya afrad al aayina houwa al
moujtamad. Al dayina houwa al koul.

Trad: ¢a veut dire, une partie c’est les membres et
I’échantillon est la société. L’échantillon est le tout.
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Le souci de reformulation chez I’enseignante la pousse a réintroduire son
explication par (¢a veut dire) suivi de deux énoncés en arabe standard. Cette
situation suggere une parfaite maitrise des deux codes par cette dernicre.
Extrait 02:

E : sah. Fi al mousabaqat. Tirage au sort.

Trad : ¢’est vrai, dans les concours, tirage au sort.
Comme nous I’avons relevé dans I’extrait 02 de la psychologie, 1’alternance
inter-phrastique sert ici avant tout a traduire ou a apporter des précisions, ce
qui pourrait constituer un support de compréhension supplémentaire chez les
apprenants.
2.3 Extra-phrastique ou emblématique :
Appelée aussi tag-switching, elle se déroule en dehors de la phrase et porte
sur I’insertion des marqueurs (tags) ou des interjections dans une autre langue
que le reste de la phrase ou du discours. Ce type d’alternance peut survenir
dans des phrases sans pour autant entrainer de grandes modifications
grammaticales.
Nous n’avons ainsi relevé que trés peu d’alternance dans les deux
départements et que nous présenterons ci-apres.

e En psychologie :

Extrait :

E: voild\inchalah inchalah trés bien. Idhan idha thabou
nabdalkoum dorka puisque ana tani haba tebdaw niqat
idafiya.

Trad : voila, si Dieu le veut, trés bien. Donc si vous voulez
bien commencer puisque j’aimerais bien mettre les points
supplémentaires.

Dans cet exemple, I’enseignante entame son énoncé en francgais (veila) pour
marquer la cloture du théme précédemment abordé en cours, suivi par

(inchalah inchalah) (si Dieu le veut), et terminé par (trés bien). L’alternance
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extra-phrastique implique ici une expression religieuse, servant & marquer une
action incertaine dans le futur.

e En sociologie :
Extrait :

E : shiha bien siir/. Houma rijal al kawalis wela al khafa.

Trad : c’est correct, bien siir! Ce sont les hommes des

coulisses ou de I’ombre.

A6 : rijal al khafa (en se désignant lui et ses camarades)

Trad : les hommes de ’ombre. (En se désignant lui et ses

camarades)

E : Baraka lahou fik tesema ana ma aandich dawr.

Trad : que Dieu te préserve, donc je n’ai pas de réle moi.

Ep : (rire)
L’extrait ci-dessus introduit le théme des « hommes de I’ombre ». En effet,
I’enseignante, en remarquant que les étudiants du fond étaient distraits, a
préféré attirer leur attention de fagon assez amusante. L’un d’entre eux se
désigne comme étant le « le chef » ce qui la pousse a réagir (Baraka lahou fik
tesema ana ma dandich dawr) (que Dieu te préserve, donc je n’ai pas de role
moi). Ce type d’alternance se présente sous forme de segment idiomatique
«d’ordre religieux » en arabe standard, suivi par son commentaire en arabe
dialectal.

3. Fonctions de I’alternance codique :
3.1 La citation :
Cette fonction indique que le locuteur change de langue pour répéter ce que
quelqu’un a déja dit, ce qui lui permet de se détacher et prendre de la distance
avec le contenu de cette citation. Elle peut étre représentée par la citation
directe ou par le discours indirect.
e En psychologie :

E : smadt men dand oustath mouhadir koulchi parce que
Mohamed ma yathanelnach nodkhlou les cours goultlou fais
attention. Ala wah/dlikoum. Qoultlou smana hathi al
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mawdoud fadi ala la CIM 10. Trés bien, continuez. Ma

naqdarch ntabaq kima nhab.

Trad : J’ai tout entendu de I’enseignant chargé de cours parce

que Mohamed est toujours inquiet pour les cours, je lui ai dit

fais attention. A propos de quoi? A propos de vous. Je lui ai

dit que le sujet de cette semaine est la CIM10. Trés bien,

continuez. Je ne peux pas appliquer comme bon me semble.
Dans cette situation, I’enseignante reprend les propos cités par 1’enseignant
chargé du cours en lui annongant qu’elle allait traiter la CIM 10 (classification
internationale des maladies, 10° révision), ce qui la pousse a choisir tout
simplement de faire passer 1’information dans la langue correspondante, c’est-
a-dire en francais.
En effet, elle reprend ses propos et ceux de 1’enseignant chargé du cours au
style direct (fais attention) (trés bien, continuez), ce qui constitue selon nous
une preuve que les enseignants de psychologie peuvent interagir entre paires
en employant le francais comme moyen de communication.
L’analyse de cet extrait nous amene a penser que le recours aux citations en
langue frangaise dans ce contexte sert de support supplémentaire et pourrait
débloquer certains aspects (comme le lexique frangais) dans I’enseignement.

e En sociologie :

A1l : oustadha Robert Merton gual annou. Annahou la youjed.
Kayfa youmkinou lilbahth alladhi

Trad : madame, Robert Merton a dit que, qu’il n’existe pas,
comment ¢a se pourrait qu’un travail qui

E : sauti sauti

Trad : saute saute

Cet extrait nous montre une réponse fournie par une étudiante concernant la
théorie de Robert Merton. La citation est introduite par (gual annou) (a dit
que) en arabe dialectal, suivie immédiatement par sa reformulation en arabe
standard (Annahou) (que). L’effort fourni par cette étudiante n’indique pas
une panne communicative, puisque les apprenants s’expriment mieux en

arabe dialectal comme nous 1’avons démontré précédemment, mais au
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contraire, l’autocorrection prouve ici la volonté de respecter la norme
langagiere du cours.
3.2 L’interjection :
L’interjection sert a montrer le sentiment personnel du locuteur avec
n’importe quelle langue de son choix, remplissant ainsi une fonction phatique.
Elle peut avoir ainsi plusieurs significations suivant la langue utilisée
(accentuer ou maintenir le contact entre les interactants).

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : wa lakin al ana al adla ykoun khlags. Houwa tranquille

machi haktha. Hein/

Trad : mais c’est bon pour le surmoi, il est tranquille, pas

comme ca. Hein !

L’interjection ici & une visée typiquement pédagogique, elle sert a pousser les
apprenants a répondre en confirmant ou infirmant les propos de I’enseignante,
ou a s’assurer de la transmission de I’information, ce qui lui permettra
d’évaluer leur niveau de compréhension de 1’¢lément traité dans le cours.
Extrait 02 :

E : khilas stop/ fadqat. Al mouchkel win houwa /

Trad : ¢’est bon, stop ! C’est fini. Il est ou le probléme ?
L’interjection dans cette situation revét une forme impérative, elle sert a
rétablir ’ordre dans la classe. Ainsi, 1’enseignante utilise I’interjection
(stop!) en langue francaise, accompagnée par (khlas) (c’est fini) et (fadat)
(c’est terminé) afin de marquer son insistance.

Nous pouvons noter en fin que dans le corpus de psychologie, seuls les
enseignants utilisent des interjections, mise a part les (euh) marquant des

pannes communicatives des apprenants.
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E: Yadni acharh elli atitouh antoum fi al admal attatbiqiya

tadkom. Ma rahech nakhtelfou fiha. Illa fi qisat fad acharh

hiya elli kanet fi hadhihi attariqa fahathari. Attention/

Trad : ca veut dire I’explication que vous avez fournie lors de

vos travaux dirigés, on ne va pas en discuter, sauf en ce qui

concerne cette explication, donc attention, attention !
L’extrait précédent nous montre une interjection sous forme d’avertissement
(attention!), ce qui indique une activit¢t métacommunicative de
I’enseignante, servant a corriger, avertir et orienter ses apprenants sur une

autre voie.
Extrait 02 :
E : la machi hak.. euh bon/qoulna attawafoq.
Trad : non, pas comme ca.. Euh bon! nous avons dit la
concordance.
Dans cet exemple, 1’interjection est indiquée doublement par (euh) et (bon !).
En effet, ’enseignant apres avoir constaté les difficultés de compréhension de
ses apprenants, reprend son idée tout en essayant de rappeler ce qui a été fait
précédemment dans le cours en question.
Tout comme nous 1’avons constaté dans le corpus de psychologie,
I’interjection est introduite par les enseignants, souvent confrontés a
I’incompréhension des apprenants, tentant ainsi de reformuler ou paraphraser
et méme de réitérer leurs propos comme nous allons le voir ci-apres.
3.3 La réitération :
Le locuteur réitere son idée pour plusieurs raisons possibles: soit pour
demander une explication, soit pour solliciter une approbation ou bien
manifester une incompétence au niveau de la formulation des idées, ce qui
expliquerait le double emploi du méme énoncé en deux langues: «il est
fréquent qu’un message exprimé d’abord dans un code soit répété dans un

autre, soit littéralement, soit sous une forme quelque peu modifiée. Dans
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certains cas, ces répétitions peuvent servir a clarifier ce qu’on dit, mais
souvent elles ne servent qu’a amplifier ou faire ressortir un message »
(Gumperz, 1989 : 77).

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : bitarmiz. ma rahouch mdana (elle désigne un étudiant
distrait). Tarmoz. Koul ramz. Koul mawdia dandou ramz
tadou. Donc le codage. Elle permet le codage. Tasmah
bitarmiz aw wada ramz khas bikoul marad..

Trad : de codifier, il n’est pas avec nous (elle désigne un
¢tudiant distrait), ¢a symbolise, chaque symbole, chaque
endroit a son propre symbole. Donc le codage, elle permet le
codage, elle permet de codifier ou mettre un code pour chaque
maladie.

Dans cet exemple, ’enseignante réiteére son €énoncé afin de toucher la
compréhension du plus grand nombre d’apprenants, et ce, en 'utilisant en
frangais puis en arabe standard ou langue de I’enseignement (elle permet le
codage. Tasmah bitarmiz) (elle permet le codage, elle permet de codifier).

Extrait 02 :

E: Ana ngoulkoum belli taqad al masouliya. Ala al ana hatha.
D’abord koun jat fi annas hatha al moujarad athalith li
achakhsiya. Yqoum dala al ana athalith. Le troisiéme port
organisateur. Yaani kayen ana al adla w kayen al hou. Al hou
jayeb adawet. Wa al hou jayeb adawet sounat al hayet.
Membadd nadtelkoum chouwa el hou. Ambaad nfahemkoum
fiha. Ou fiha taqa. Attaga hathi toujed fi la libido. Attaqa al
jinsiya. Yah. Qrib rabi la sratli wahd lahkaya. Youqtlou
wahed wa yethana mennou

Trad : je vous dis que c’est la responsabilité du surmoi.
D’abord, si ce texte contenait le troisi€éme caractére abstrait de
la personnalité¢, sur le troisic¢me moi. Le troisieme port
organisateur, cela veut dire qu’il y a le moi et le ¢a. Le ¢a
ramene des outils de la nature de la vie. Je vous montrerai
apres ce que le ca. Je vous expliquerai cela. Il y a de I’énergie,
méme celle-1a se trouve dans la libido. L’énergie sexuelle. Au
fait, j’ai failli avoir une histoire, il tue quelqu’un et s’en
débarrasse.
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Contrairement a ce qui a €té observé dans le premier extrait, I’enseignante
réitére ses propos en passant de I’arabe standard vers le frangais (Yqoum ala
al ana athalith. Le troisiéme port organisateur) (sur le troisitme moi. Le
troisiéme port organisateur), suivie dans son discours par une deuxiéme
réitération francais-arabe standard (Attaga hathi toujed fi la libido. Attaqa al
jinsiya) (Il y a de I’énergie, méme celle-1a se trouve dans la libido. L’énergie
sexuelle). Le but ici est de pouvoir reformuler, méme en traduisant des
notions liées a la psychanalyse et arriver ainsi a transmettre le savoir aux
apprenants.

De méme, cet extrait nous pousse a dire que I’enseignante maitrise les codes
linguistiques de la spécialité (en arabe et en francais), ce qui pourrait
constituer un atout majeur dans une situation d’enseignement de la discipline.

Extrait 03 :
Al : territoire tadou
Trad : son territoire
E : yahseb fih tani tadou. Kima darou. Fhemtou/ . Territoire
tadou.
Trad : il croit que c’est son foyer, vous avez compris ? Son
territoire.

La réitération peut refléter une reprise des propos des apprenants. Ainsi,
I’enseignante réitere ses propos en parlant du comportement du chien, et ce,
en arabe dialectal, puis reprend le mot déja introduit par un étudiant en langue
frangaise, plus précis sémantiquement.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E : hih. Tariqat al bahth al dilmi al basita hiya. Wach qoult/.
Hiya dibara aan / wach ndirou/la technique elli ngadmoha elli
hiya kifach ndirou/naaam/

Trad : oui, la méthode simple de la recherche scientifique est,
qu’est-ce que j’ai dit? C’est quoi ? Qu’est-ce qu’on fait? La
technique qu’on présente c’est quoi ? Oui ?

119



CHAPITRE 2 : ANALYSE QUALITATIVE

Dans cet extrait, I’enseignant se retrouve confronté au silence des apprenants,
ce qui le pousse a reprendre sa demande (vouloir connaitre la méthode de
recherche scientifique) en arabe standard, puis en arabe dialectal et finalement
une traduction de (tarigat) (la technique).

Donc, la réitération a permis a I’enseignant de reformuler sa question en
plusieurs langues, voulant ainsi les pousser a proposer des réponses.

Extrait 02 :

E: fhemt/ nlahdouha fi hath al .. mousabagat. Tarfihiya aw
euh. Kadhalik nlahdouha fi baid al ahyan al damaliya hadhi.
Ikhtiyariya. Un choix. Tawafouq aibarat aw ikhtiyar. Koul
chaiy fih tirage au sort.

Trad : tu as compris ? On remarque ¢a dans.. Les concours,
les divertissements ou euh, on remarque aussi que cette
opération peut étre volontaire. Un choix, une concordance
entre des phrases ou des choix, chaque chose comportant un
tirage au sort.

Nous pouvons ici constater que la réitération se présente dans une situation ou

I’enseignante n’arrive pas a trouver I’expression exacte afin de démontrer le
principe aléatoire dans I’échantillonnage. De ce fait, elle introduit le mot
(choix) pour (Ikhtiyariya) et finit par reprendre I’expression la plus précise
dans son contexte (tirage au sort).

Ainsi, la réitération par la traduction de mots ou 1I’introduction d’expression
plus précise pourraient permettre a 1’enseignante de mieux transmettre son
message.

3.4 La personnalisation du message :

La personnalisation est une fonction un peu difficile a cerner et a préciser en
termes descriptifs. Il s’agit de distinguer la différence entre les deux codes
due a des €éléments tels que : « la distinction entre parler de [’action et parler
en tant qu’action, le degré dans lequel le locuteur est impliqué dans un
message ou lui est étranger, la mesure dans laquelle une affirmation reflete
[’opinion personnelle ou les connaissances, se référe a des cas spécifiques ou

possede [’autorité d’un fait généralement admis » (Gumperz, 1989 : 79).
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Les exemples suivants montrent 1’engagement personnel, les prises de
position et les points de vue des enseignants dans leurs discours.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: Ma lgitech DSM fi gsantina makanech. Crois-moi ma
yveghzistich.
Trad : je n’ai pas trouvé le DSM a Constantine. Crois-moi, il
n’existe pas.

Cet extrait traduit une prise de position du locuteur sur I’importance relative
des informations qu’il transmet dans son message, en d’autres termes,
I’affirmation de I’inexistence du DSM (manuel diagnostique et statistique des
troubles mentaux) a Constantine.

Extrait 02 :

E: makanech hein/dla thak wladna youkhrjou farghin.
Ngoulha nethamal masouliyat al klam tadi. Parce que ana
machi traht soual xxx bah yqoumou les psychiatres ou les
psychologues yaani ils seront jamais préts en psychologie.
Trad : il n’y a pas hein ? C’est pour cela que nos enfants sont
vides. Je le dis et j’assume la responsabilit¢ de mes dires.
Parce que je n’ai pas posé la question xxx pour que les
psychiatres ou les psychologues ¢a veut dire qu’ils ne seront
jamais préts en psychologie.

Extrait 03 :
E: yatadathar alayna an natakalama aan moudat al ailaj. W
nkemlou bel ana. Des fois ma nouslouch likalimat ailaj khas.
Aw mahouch xxx parce que ana tani dert bahth dla
hathi CIM10 (classification internationale des maladies, 10°
révision) hathi kifah nakhdmou biha.
Trad : il est difficile de parler de la durée du traitement, et on
finit par le moi. Des fois on n’arrive pas au mot traitement
spécial. Il n’est pas xxx parce que moi aussi j’ai fait une
recherche sur cette CIM10 (classification internationale des
maladies, 10° révision) et comment travailler avec.
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Dans ces exemples, cette fonction apparait grace au connecteur logique qui
permet de délimiter les parties du discours, ce qui pourrait suggérer une
maitrise par I’enseignante de la syntaxe des deux langues.
Dans cette situation, nous avons un connecteur argumentatif a fonction
justificative «parce que», un indicateur désignant sémantiquement le
parcours du locuteur bilingue (1I’enseignante).

e En sociologie :
Extrait 01 :

E: Lakin ki nguoulek anaya fahm asoual hadha dandou
chourout. Guoulnaha wa guoultouha wa cheftha fi al bitagat
tadkom.

Trad : Mais lorsque je vous dis que la compréhension de la
question est déterminée par des conditions, je I’ai vu et vous
I’avez mentionné sur vos cartes.

Dans cette situation, I’enseignante tente de rappeler a des étudiants un
principe traité en cours (ki nguoulek anaya) (lorsque je vous dis). De ce fait,
elle insiste sur le fait qu’elle a déja expliqué ce point et qu’il figure méme sur
leurs cartes (cheftha fi al bitaqat fadkom) (je I’ai vu et vous I’avez mentionné
sur vos cartes).

Extrait 02 :

E : aw mathalan. nadam aw mathalan nhaz khamsin bilmiya.
Rah nhaz khamsin bilmiya mina al dadad al kouli. Aandi dadad
kbir fih euh teltmiya. Ma naqgderch nhaz dachrin liyanou
ghayr. Ghayr matha/

Trad : ou par exemple, oui ou par exemple je prends
cinquante pour cent, je vais prendre cinquante pour cent du
chiffre global. J’ai un grand nombre euh trois cents, je ne peux
pas prendre vingt parce que ce n’est pas, ce n’est pas quoi ?

La personnalisation du message dans cet exemple sert a trouver des exemples
concrets afin d’établir le lien entre 1’échantillon et ’ensemble de la population
concernée. En effet, I’enseignante illustre sa démarche en se proposant

comme chercheuse, présentant ainsi son raisonnement logique dans ce cas de
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figure. Les verbes comme (nhaz) (je prends) (dandi) (j’ai) et méme (ma
naqderch) (je peux pas) I’illustrent clairement.
Nous pouvons dire en fin que la personnalisation du message est une fonction
non seulement présente dans notre corpus de psychologie et de sociologie,
mais elle remplit des fonctions particulieres: présenter une expérience
personnelle de 1’enseignant, rappeler un ¢élément de cours déja abordé ou
méme illustrer une démarche a suivre. Cette fonction se présente
exclusivement en arabe dialectal, excluant ainsi toute forme en francais (je,
moi...)
3.5 La désignation d’un locuteur :
La désignation d’un locuteur au moyen de I’alternance codique suppose que
tout changement de la langue est un jeu sur le déictique, une fonction de
pointage : «[’alternance sert a adresser le message a ['un parmi plusieurs
interlocuteurs possibles » (Gumperz, 1989 : 75). Cela suppose que le locuteur
a un role de dirigeant en distribuant la parole, permettant ainsi d’exclure les
autres interlocuteurs et d’établir un contact plus direct avec cette personne.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: al ana al adla houwa asoulta wa al mouataqadat. Yaani
koulech mawjoud. C’est str. fhemti kifah/

Trad : le surmoi est ’autorité et les croyances, ¢a veut dire
que tout existe, ¢’est sir, tu as compris ?

Al : oustatha nadem.

Trad : oui madame

E : esmaili hathi attariga jid mouhima. Matha biya taqray
akthar litahlil annafsi w choufi wach telgay madloumat.

Trad : écoute, cette méthode est assez importante, je voudrais
bien que tu choisisses de lire en psychanalyse et tu verras ce
que tu pourras trouver comme informations.

La désignation d’un interlocuteur se présente dans cet extrait sous forme de

tours de parole entre 1’enseignante et une étudiante, elle remplit avant tout une
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fonction de vérification (fhemti kifah/) (tu as compris), excluant ainsi le reste
du groupe et servant a pousser I’étudiante a répondre favorablement
défavorablement quant a sa compréhension du Moi comme instance
psychologique.
Nous pouvons retrouver aussi cette fonction deés lors que 1’enseignante
poursuit son discours sur I’importance de faire des lectures (fagray)
littéralement (tu lis) et des recherches (choufi wach telgay) (tu verras ce que
tu pourras trouver), poussant ainsi I’étudiante a fournir plus d’efforts afin de
comprendre la psychanalyse.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E : fiot taht miya bilmiya khamsin
Trad : mets cinquante sous cent pour cent
Al : fhemtek
Trad : j’ai compris
E: dir fleche mina al jiha al daksiya taht fleche hadhak. Dir
dalamat istitham. Dir al daamaliya
Trad : mets une fléche dans le sens opposé, sous cette fleche,
mets un point d’interrogation, fais I’opération.
Nous pouvons constater ici que la désignation d’un interlocuteur s’effectue

sous forme d’une série de consignes a suivre par I’étudiant. L’enseignante
donne des directives a I’impératif (of) (mets), (dir) littéralement (fais), dans
le but de lui indiquer comment calculer un pourcentage quand il s’agit d’un
¢chantillon représentatif d’employés dans une sociéte.

Extrait 02 :
E: hawlou takhdhou annadariya wa tabgou al fikra elli
tnawelha Robert Merton wela attaddilat elli tnawelha Merton
par rapport | xxx... Besma/
Trad : essayez d’utiliser la théorie et appliquez-la sur 1’idée de
Robert Merton, ou bien les modifications apportées par Merton
par rapport xxx. Besma.
Al : dima nahdar
Trad : je suis toujours présente.
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Cet extrait illustre une désignation directe d’un interlocuteur par son prénom.
Cette fonction apparait deés lors que I’enseignante cherche des explications
concernant les apports théoriques présentés par Robert Merton, désignant
ainsi apreés un long moment de silence une étudiante au hasard (Besma/).
Nous pouvons dire que la désignation d’un interlocuteur pourrait servir d’un
moyen de vérification de la compréhension (en psychologie), de série
consignes a appliquer ou méme d’un choix aléatoire d’un étudiant pour
répondre a une question (en sociologie).
3.6 La modalisation du discours :
L’alternance codique sert ici a qualifier le message précédemment transmis, a
le préciser dans une L1 par le biais d’un deuxiéme message €énoncé en L2,
elle «...consiste a modaliser des constructions telles que phrase et
complément du verbe, ou prédicats suivant un copule » (Gumperz, 1989 : 78).
Ainsi, elle traduit une prise de position d’un locuteur sur I’importance relative
des informations qu’il transmet dans son message.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : ainda al qiyam biwasf tawjih ma yanbaghi attatarouq ila ..
awalan. Al itar attarikhi. Kifah bdat al hkaya.
Trad: Quand on fait la description d’une orientation
quelconque il faut aborder le .. En premier lieu. Le cadre
historique. Comment 1’histoire a commencé.

Extrait 02 :

E: al bouqad hadhik al jildiya wa assouqout al moufajia
lichaar aan tariq bougad. C’est des pelades.
Trad : les taches sur la peau et la chute soudaine des cheveux.
C’est des pelades.
Les extraits de psychologie traduisent deux situations de modalisation du

discours différente : il s’agit dans le premier extrait d’une explication

apportée en arabe dialectal d’un fait présent¢ en arabe standard (Al itar
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attarikhi. Kifah bdat al hkaya) (le cadre historique. Comment I’histoire a
commenceg).
En parall¢le, le second extrait introduit, quant a lui, une modalisation marquée
par une précision indiquée en francais d’un phénoméne psychosomatique
introduit en arabe standard.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E : hounaka nigat wa houna kadhalik niqat. Bach al wahed
yadrefha wina marhala.
Trad : Il existe des points et d’autres points pour les
reconnaitre dans chaque partie.

Extait 02 :

E: Achakhs ma yaqderch yafter fi ramdan. liana adamir al
jamaadi youlzim dalayhi agiyam
Trad : au Ramadhan, la personne ne peut pas ne pas jeuner,
parce que la conscience collective 1’oblige a le faire.
Dans les exemples ci-dessus, nous pouvons constater que la modalisation

n’implique que I’arabe standard et dialectal dans le discours des enseignants
de sociologie.
Dans ce sens, la modalisation peut se refléter d’un passage émis en arabe
standard vers ’arabe dialectal dans le but de clarifier un point (extrait 01), ou
inversement quand il s’agit de présenter un exemple concert et de trouver son
explication d’un point de vue sociologique (extrait 02).

4. Aspects morphosyntaxiques :
4.1 Les verbes :

e En psychologie :
Extrait 01 :

E : hadha indice youstimalou fi les versions tadha. Tasmah
bitarmiz. Hadha qoult. Il faut garder

Trad : ceci est un indice utilisé¢ dans ses versions, ¢a permet
de codifier comme je I’ai dit, il faut garder.
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Extrait 02 :

E : Phystérie. Mithal al histiria. Bayna qawsayn. HY. HY.
Voila. Yaani méme goudam el hala hathdik ma yqoulouch
hystérique. Ettoba yqoulou c’est une HY. C’est au
psychologue de la prendre en charge.
Trad : hystérie, exemple I’hystérie. Entre parenthéses HY,
HY, voila. Donc méme devant un cas pareil, ils ne disent pas
hystérique, les médecins disent c’est une HY. C’est au
psychologue de la prendre en charge.
Extrait 03 :
E: DPessentiel annazwa hadi rahi kharjet. Besah bitariqa
mouganana wa magboula min taraf al ana al adla il veut
déranger sahbou. Il veut yejbed chaar sahbou euh.
Trad : Pessentiel, cette pulsion est ressortie. Mais de fagon
raisonnée et acceptable, mais tu sais que le surmoi il veut
déranger son propriétaire. Il veut tirer les cheveux de son
propriétaire.
Ces trois extraits nous présentent quelques exemples de verbes en francgais
utilisés dans les cours de psychologie. Cette forme « marquée » se retrouve
fréquemment dans le discours des enseignants, contrairement a celui des
apprenants qui, quant a eux, se contentent de manifester, d’indiquer 1’état ou
I’action en arabe dialectal ou en arabe standard.
Par ailleurs, nous avons relevé que les verbes ne se présentent pas de facon
«isolée », mais introduits dans des segments entiers en langue francaise,
respectant ainsi les régles morphosyntaxiques de celle-ci. Les phrases telles
que (Il faut garder) (c’est au psychologue de la prendre en charge) (il veut
déranger) indiquent que les locuteurs maitrisent le code de la langue
frangaise et I’adaptent a leurs discours de facon volontaire et spontanée, vu le
degré de cohérence dans le passage d’une langue a une autre.
En outre, I’indicatif est le seul mode observé dans ces cours, allant de
I’infinitif au présent de I’indicatif. Ceci étant, le but ici est purement

communicatif, n’exigeant pas le recours aux autres modes par souci de

simplicité et d’acces au sens.
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Extrait 04 :
E : Rah ylabas ennazwa ghilaf. Rah ymaski annazwa. Ylabasha
un masque. ¢/ masque hada yaoud magboul min taraf al ana
al adla.
Trad : Il va couvrir ce désir, il va la masquer, lui porter un
masque, ce masque deviendra acceptable pour le surmoi.
Extrait 05 :
E: pas forcément. Hatta zouj 3asafir tsiparihom yhesou
rouhhom bil ihbat.
Trad : pas forcément, méme si tu sépares deux oiseaux ils
ressentent la frustration.

Les extraits 04 et 05 indiquent un phénoméne de ’alternance intralexicale. Il
s’agit de combiner deux morphémes des deux langues alternées, ou nous
aurons un radical en francais et une désinence en arabe.
Les verbes (ymaski) (il va la masquer), (tsiparihom) littéralement (tu les
sépares) respectivement a la troisiéme et deuxieme personne du singulier,
indiquent des formes non marquées, c’est-a-dire qui ne different pas
morphologiquement des verbes conjugués en arabe dialectal.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E : hdarna aala donc. Hdarna aala euh. Hdart mda groupe
wahd khrin donc kayinin awalan elli dandhom afkar
mouchtaraka fi nadariyatayn moukhtalifatayn. Wa mbaad
kifach ndir maa hadhi w kifach ndir maa hadhi Cette fois-ci.
Attends ra/h yatnawlou Robert Merton annou haz assasat wa
almabadie al assasyia fad al binaiya al wadifiya wa mbadd ki
tasmdou antouma bilassas euh.. al moucharakat tadkom fi al
bahth. Belli rahou intagad annadariya al binaiya al wadifiya
wa houwa en méme temps yantami ilayha. Donc wachiya la
base/. Houma al assasat wela al afkar al assasiya elli khelatou
yantaqid annadariya w houwa yantami ilayha / .. j’aimerais
bien nokhlsou linatija annou mahouch intigad bigadr ma kan
taaliq.

Trad : on a parlé donc de, on a parlé de euh, j’ai parlé avec un
autre groupe donc il y a premiérement ceux qui avaient des
idées en commun dans deux théories différentes, et apres
comment faire avec celle-ci et comment faire avec celle-la
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cette fois-ci. Attends, ils vont dire que Robert Merton a pris
les fondements et les principes de la théorie constructiviste
fonctionnelle, et aprés quand vous entendrez du principe euh..
Vos contributions dans les exposés, qu’il a critiqué la théorie
constructiviste fonctionnelle et en méme temps il en faisait
partie. Donc c’est quoi la base ? Ce sont les fondements ou les
idées principales qui ’ont poussé a critiquer cette théorie
malgré son appartenance. J’aimerais bien déboucher vers un
résultat que ¢’était plus un commentaire qu’une critique.
Extrait 02 :

E: c¢a veut dire. jouze hiya afrad al aayina houwa al
moujtamad. Al dayina houwa al koul.
Trad: ca veut dire, une partie c’est les membres et
I’échantillon est la société. L’échantillon est le tout.

Extrait 03 :
A1l : oustadha Robert Merton gual annou. Annahou la youjed.
Kayfa youmkinou lilbahth alladhi
Trad : madame, Robert Merton a dit que, qu’il n’existe pas,
comment ¢a se pourrait qu’un travail qui
E : sauti sauti
Trad : saute saute

L’examen des cours de sociologie a réveélé, contrairement au premier
département, une pauvreté au niveau de I’utilisation des verbes marqués et
non marqués, due essentiellement au discours qui s’appuie sur des structures
impliquant des verbes en arabe standard et dialectal, que ce soit pour les
enseignants ou les apprenants.

Néanmois, nous pouvons constater deux modes inexistants dans le premier
département. En effet, I’impératif (Attends) et le conditionnel (j’aimerais
bien) surviennent dans des structures totalement différentes que celles
observées en psychologie, n’impliquant pas ainsi toute une phrase et se
limitant a un seul mot.

L’emploi des formes non marquées n’a été relevé que dans I’intervention de
I’enseignante, demandant a son étudiante d’aller droit au but et d’éviter les

introductions (sauti sauti) (saute saute).
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4.2 Les adjectifs qualificatifs/numéraux :
Les adjectifs qualificatifs et numéraux ne sont pas trés présents dans notre
corpus contrairement a nos attentes, pensant qu’il s’agit de cours ou cette
catégorie grammaticale pourrait jouer un rdle dans la description et les
jugements.

e En psychologie :
Extrait 01 :

E: wa lakin al ana al adla ykoun khas. Houwa tranquille
machi haktha. Tthan chkoun haktha /. Tadref nqoulou al hares
ana.
Trad : mais c’est bon pour le surmoi, il est tranquille, pas
comme ca. Alors qui est comme ¢a? Vous savez qu’on
I’appelle le gardien.

Extrait 02 :
E : moutatawir. Evolutif. Fhemti mach moustanai. Illa anna
asoulouk al insani yatatawar bistimrar. Houwa al modéle gasdi
hina yaéni euh..
Trad : évolu¢, évolutif, tu as compris, il n’est pas artificiel.
Sauf que le comportement humain évolue continuellement.
C’est le modéle je veux dire quand euh..

Extrait 03 :
E: idha kan dandkoum neuf modules yweliou dix-huit
modules. Ca va pas/chna c’est pour c¢a dla wah
tzid/normalement je sais comment ¢ca se passe, mais avec
Mohamed ma kanech ladba
Trad : si vous avez neuf modules, ils deviennent dix-huit
modules. Ca ne va pas? C’est pour c¢a je me demande
pourquoi ¢a augmente ? Normalement je sais comment ca se
passe, mais avec Mohamed on ne joue pas.

Extrait 04 :
Al : hadhak fidele
Trad : il est fidéle.

Les extraits 01, 02 et 03 indiquent que les adjectifs sont utilisés de fagon quasi
isolée. Ainsi, on observe (tranquille), employ¢ fréquemment dans le parler
algérien ; (évolutif) pour traduire son équivalent en arabe (moutatawir) et

finalement (neuf) pour désigner le nombre de modules enseignés.
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Nous n’avons par ailleurs relevé qu’un seul adjectif qualificatif (fidele) dans
le discours des apprenants (extrait 04), toujours isolé et employé dans une
réponse « minime », évitant ainsi de s’engager dans la conversation.

e En sociologie :
Extrait 01 :

E: Lakin hatha achakl yadni bitariga hathi achya kbira elli
dabar aalayha al moufakrin. hawlou ywadhoulna hadhihi al
mahatat. Wa /na Pessentiel koul hadhihi al marahil lazem
yaani. Chatr al oustadh.
Trad : Cette fagon comporte beaucoup de choses qui ont été
traitées par les chercheurs. Ils ont essayé de nous clarifier des
¢étapes. Pour nous, ’essentiel est que ces étapes, je veux dire
doivent se faire, du coté de I’enseignant.

Extrait 02 :
E: la. Trois fois huit mainaha lazem takhdem euh asbah
masaiya wa layliya.
Trad : non, trois fois huit ¢a veut dire qu’il y a travail la
journée, le soir et la nuit.

Extrait 03 :

Al : ikhtilaf al waqt. Ma gdertech mia groupe wahed wela
trois groupes hadhou.
Trad : le changement des horaires, je n’ai pas pu avec un seul
groupe ou avec ces trois groupes.
Tout comme dans le département de psychologie, ’emploi des adjectifs
qualificatifs et numéraux en sociologie est tres restreint. Nous avons relevé
(Pessentiel), un adjectif employé dans le parler algérien,ainsi que deux
interventions (extrait 02 et 03) d’un enseignant et d’une étudiante, traitant des
points relatifs aux statistiques et a I’échantillonnage.
4.3 Les conjonctions de coordination :
e En psychologie :
Extrait 01 :

E : bitarmiz. ma rahouch mdana (elle désigne un étudiant
distrait). Tarmoz. Koul ramz. Koul mawdia aandou ramz
tadou. Donc le codage. Elle permet le codage. Tasmah
bitarmiz aw wada ramz khas bikoul marad..
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Trad : de codifier, il n’est pas avec nous (elle désigne un
¢tudiant distrait), ca symbolise, chaque symbole, chaque
endroit a son propre symbole. Donc le codage, elle permet le
codage, clle permet de codifier ou mettre un code pour chaque
maladie.

Extrait 02 :

E : koun youkhroj. Ma dambalich wach rah ydir yetkiyef wela
yrouh les toilettes. Ydir wach yhab, mais ’essentiel ylabi
annazwa tadou elli jatou. Wela wela yhez xxx
Trad : s’il sort, je ne sais pas ce qu’il fera, fumer ou aller aux
toilettes. Il fait ce qu’il veut, mais P’essentiel il assouvit sa
pulsion. Ou il prend xxx
Nous avons remarqué¢ dans notre corpus de psychologie la présence de
conjonction de coordination, servant dans les exemples ci-dessus a marquer
un point dans le discours (la premiére en arabe standard et la seconde en
francais) dans ’extrait 01, et I’opposition en reliant deux énoncés en arabe
dialectal (Ydir wach yhab, mais P’essentiel ylabi annazwa tadou elli jatou) (11
fait ce qu’il veut, mais I’essentiel il assouvit sa pulsion)
e En sociologie :

Extrait 01 :

E : donc settin bilmiya. Settin bilmiya.
Trad : donc soixante pour cent, soixante pour cent.
Extrait 02 :

E : hdarna aala donc. Hdarna aala euh. Hdart mda groupe
wahd khrin donc kayinin awalan elli dandhom afkar
mouchtaraka fi nadariyatayn moukhtalifatayn.

Trad : on a parlé donc de, on a parlé de euh, j’ai parlé avec un
autre groupe donc il y a premiérement ceux qui avaient des
idées en commun dans deux théories différentes

Nous remarquons dans ces deux extraits que les conjonctions de coordination
en sociologie se résument en 1’utilisation de « done ». Cette utilisation est

parfois excessive de la part de certains enseignants, indiquant ainsi une forme
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d’habitude verbale quand il s’agit de marquer la conclusion d’un

raisonnement ou la conséquence d’une assertion.

4.4 Les adverbes :

e En psychologie :

Extrait 01 :
E : ma ytirech ldakhel. Ltem bark. Hih. Alors idhan binisba
litatbiq attajarib wa min jitha min wijhat nadar al insaniya
Trad : elles ne volent pas a 'intérieur, oui, alors donc pour

appliquer I’expérience d’un c6té d’un point de vue humain.
Extrait 02 :
E : al khalaya asarataniya wela euh ydirlek machakil. Adirasat
tguoul ydir koulech. Al 3ajz tani. Kayen hwayej bezaf ydirou al
adwiya surtout al mousakinat wa al mouhadiyat wa euh.
Fhemtou/
Trad : les cellules cancéreuses ou bien euh des probléemes. Les
¢tudes montrent que c¢a provoque tout, méme 1’impuissance.
Les médicaments font beaucoup de choses surtout les
calmants et euh, vous avez compris ?
Extrait 03 :
E : inna.. euh al bouhouth tadkoum khlas wejdet /
Trad : la .. euh vos exposés sont préts ?
A1l : non mazal
Trad : non pas encore.

Nous pouvons constater que les adverbes sont assez fréquemment utilisés
dans le département de psychologie comme le montrent les extraits
précédents.

Il s’agit ici d’adverbes indiquant la conséquence (alors), reliant ainsi deux
énoncés produits en arabe dialectal et standard (extrait 01), (surtout) pour
mettre en évidence ou préciser une catégorie de médicaments dans ce cas-la
«les calmants » (extrait 02).

Par ailleurs, nous n’avons pu relever qu’un adverbe de négation (non)

employé par une étudiante afin de répondre défavorablement a la question

posée par son enseignante.
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E: ma hawelnach naktachifha. Wa hna nadros fi al janeb
annadari. alors al maydan yaatini achiya okhra.
Trad : on n’a pas essayé¢ de la découvrir et on est en train
d’étudier le coté théorique. Alors, le terrain peut nous donner
d’autres choses.

Extrait 02 :

E: wa badda hatha attasaoul normalement yatatalab mina
adakhil an yakoun. An youlim bikoul ma yadour hawla al
mawdoua.
Trad : Apres cette question normalement, il faut cerner tout
ce qui tourne autour du sujet.

Extrait 03 :
E : comment bezaf/nakhdhou ennos hnaya. Yjiou bezaf. Idhan
dandna khamsin bilmiya. Qedah yokhrejelna / hawel tsader al
daded wa annisba. Qadder annisba tadha.. fhemt/
Trad : comment c’est trop ? On prend la moitié ici, ¢a en fera
beaucoup, donc nous avons cinquante pour cent. Combien
avons-nous eu ? Essaye de trouver le chiffre et le pourcentage,
trouve 1’estimation de son pourcentage, tu as compris ?

Les extraits 01 et 02 présentent des adverbes indiquant la conséquence (alors)
ou la régularit¢ (normalement). Moins présents que dans les cours de
psychologie, les adverbes servent aussi de moyen pour exprimer
I’interrogation et I’exclamation concernant les réponses fournies par les
apprenants.

En outre, nous n’avons pas pu déceler la présence d’adverbes dans le discours
des apprenants, qui « évitent» tout recours a la langue francgaise quand il
s’agit d’interagir avec les enseignants.

Extrait 04 :
E : ki tema win telga al aaded al I’exécuteur aw I’exécution
lamma troh wa telga al daded ta (tant) dir al Zamaliya hadhi w
goul belli fi al dayina rani qsedt wihdat al intaj. Wihdat al intaj
elli hiya ’usine machi al idara.
Trad: quand tu trouveras le chiffre, DI’exécuteur ou
I’exécution quand tu trouveras un tel chiffre, fais I’opération
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et précise que dans ton échantillon tu as visé 1’unité de
production. L’unité de production qui est I’usine et pas
I’administration.
Cet extrait illustre le recours a la forme non marquée d’un adverbe a
I’intérieur d’un discours ou 1’arabe dialectal et 1’arabe standard dominent par
rapport a la langue francaise.
En effet, ’enseignante emploie 1’adverbe (ta) signifiant (tant) afin d’indiquer
le nombre potentiel d’exécuteurs dans une entreprise. Ceci suggere que
I’enseignante oriente son discours a des fins communicatives, s’éloignant
ainsi des normes de la langue matrice.
4.5 Les noms :
En observant notre corpus, nous avons constaté que les morphémes lexicaux
frangais sont fréquemment employés par les enseignants contrairement aux
apprenants.
Ce non-marquage se refléte par des substantifs employés avec ou sans article
francais, alors que d’autres sont accompagnés de I’article défini de 1’arabe
dialectal « el » ou I’une de ses variantes.
e En psychologie :
Extrait 01 :

E: Wa hna les parents .. yetqablou al kalima hathi. Wach
ygouloulahna waqtna koun kouna nhalou fomna wa nquoulou
euh la connaissance thouma al kalima hathi tachdli. Aib aib.
Ahna ndichou al mourahaqa kanou yasmdou bihom ki
yablghou/. Allah ybarek. Dorka rana bil achrita. Bitalfaza la
publicité al ichhar.

Trad : et nous les parents.. IIs ont toujours la méme chose a
dire, qu’est-ce qu’ils vont dire? A notre époque, on n’osait
méme pas ouvrir la bouche et parler de la connaissance qui
pouvait tout basculer. Une honte, une honte. Lors de notre
adolescence, est-ce qu’ils pouvaient savoir le moment de notre
pubert¢ ? C’est merveilleux! Maintenant avec les
documentaires a la tél¢ et la publicité.
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Extrait 02 :
E : voila\. Nas ma kanetch fayga. la preuve. Nadtikoum un
modele. Alah li ysali al euh ydir al khabaith / haw ynod dla
arrabda tad esbah.
Trad : voila, les gens n’étaient pas conscients la preuve, je
vous donne un modéle, pourquoi les gens qui prient ne font
pas de malices ? ils se réveillent a quatre heures du matin.
Extrait 03 :
E : Besah est-ce que kayen la foi hathak al iman tad euh belli
aslat hathi c¢’est un rendez-vous mada arrab\yadtik un
rendez-vous. Un directeur. Un professeur ou diri haka
Trad : mais est-ce qu’il y avait la foi, la foi de euh, que la
pri¢re ¢’est un rendez-vous avec Dieu. Tu ne pourras pas faire
cela s’il d’agissait d’un rendez-vous avec un directeur, un
professeur. Et tu feras ca.

Les extraits précédents nous montrent une abondance dans I’utilisation de la
structure « nom précédé d’un article» dans les cours de psychologie. Les
enseignants prennent en considération le type d’article a employer « défini ou
indéfini » et I’adaptent a leurs discours de fagon quasi naturelle.

Extrait 04 :
E: Rah ymaski annazwa. Ylabasha un masque. e/ masque
hada yaoud magboul min taraf al ana al adla.
Trad : il va la masquer, lui porter un masque, ce masque
deviendra acceptable pour le surmoi.

Extrait 05 :
E : moutatawir. Evolutif. Fhemti mach moustanai. Illa anna
asoulouk al insani yatatawar bistimrar. Houwa al modéle gasdi
hina yaéni euh..
Trad : évolu¢, évolutif, tu as compris, il n’est pas artificiel.
Sauf que le comportement humain évolue continuellement.
C’est le modéle je veux dire quand euh..

Les exemples 04 et 05 présentent des noms précédés par un article en arabe
dialectal. Etant moins fréquents que le premier type, les groupes nominaux de

ce type se reflétent par (e/ masque) et (a/ modele).
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E : fhemt/ nlahdouha fi hath al .. mousabaqat. Tarfihiya aw
euh. Kadhalik nlahdouha fi baid al ahyan al damaliya hadhi.
Ikhtiyariya. Un choix. Tawafouq aibarat aw ikhtiyar. Koul
chaiy fih tirage au sort.

Trad : tu as compris ? On remarque ¢a dans.. les concours, les
divertissements ou euh, on remarque aussi que cette opération
peut étre volontaire. Un choix, une concordance entre des
phrases ou des choix, chaque chose comportant un tirage au
sort.

Extrait 02 :

E : hih. Tariqat al bahth al ailmi al basita hiya. Wach qoult/.
Hiya aibara aan / wach ndirou/la technique elli nqadmoha elli
hiya kifach ndirou/nadam/
Trad : oui, la méthode simple de la recherche scientifique est,
qu’est-ce que j’ai dit? C’est quoi ? Qu’est-ce qu’on fait? La
technique qu’on présente c’est quoi ? Oui ?

Extrait 03 :

E: Liana al faradiya les conclusions tad al asila les
conclusions tad al asila. Ngedemha limabhouthin. Tkoun fih
moudayana. Ma nensach al moudayana hiya ikhtiyar dayina
min moujtama3 al bahth.

Trad : parce qu’on considére [’hypothése comme les
conclusions des questions, les conclusions des questions, que
nous allons présenter pour les chercheurs, 1a ou il y a des
observations. N’oublions pas que 1’observation est le choix
d’un échantillon dans la société que nous étudions.

Les extraits présentés en sociologie indiquent aussi, tout comme ceux de la

psychologie, la présence des noms précédés par un article en frangais bien
qu’ils soient moins présents que dans I’autre département.
Nous remarquons aussi I’absence de noms précédés par un article en arabe
dialectal, ce qui s’explique par le fait que les enseignants utilisent moins de
terminologie en langue frangaise.
Extrait 04 :

E : tesema tnouma ma tfarejtouch télévision.

Trad : donc vous ne regardez pas la télévision.

137



CHAPITRE 2 : ANALYSE QUALITATIVE

Extrait 05 :

E: hahoum rijal adil wa rijal al khafa wa rijal al kawalis. Kima

fi Cinéma.

Trad : voici les hommes de 1’ombre et les hommes des

coulisses, comme au cinéma.
Contrairement a ce qui a €té observé en psychologie, nous avons décelé la
présence de passages en arabe dialectal suivi d’un nom en frangais présenté
seul (télévision) et (Cinéma) sans article et ne présentant aucune forme de
transformation ou adaptation a la prononciation en arabe dialectal, ce que les
extraits 04 et 05 le montrent clairement.
4.6 Les connecteurs logiques :
En nous référant aux différents travaux sur les interactions verbales en
Algérie, nous pouvons remarquer que les connecteurs logiques sont devenus
trés usuels dans le parler des Algériens (parce que, puisque, d’abord, enfin...).
Nous avons ainsi relevé quelques-uns dans les discours des enseignants de
psychologie et de sociologie, servant surtout de support de liaison ou
d’enchainement dans leurs propos.

e En psychologie :

Extrait 01 :

E: Ana nqoulkoum belli tagad al masouliya. Ala al ana hatha.
D’abord koun jat fi annas hatha al moujarad athalith li
achakhsiya. Yqoum ala al ana athalith. Le troisi¢éme port
organisateur.
Trad : je vous dis que c’est la responsabilit¢ du surmoi.
D’abord, si ce texte contenait le troisi€éme caractére abstrait de
la personnalité¢, sur le troisieme moi. Le troisieme port
organisateur.

Extrait 02 :
E : al moudanat elli danaha hatha sauf que kayna haja. ard
rabbi boukol.
Trad : la souffrance qu’il a endurée sauf qu’il y a une chose,
la terre est vaste.

138



CHAPITRE 2 : ANALYSE QUALITATIVE

Extrait 03 :
E : wa hna ki nqoulou bgha tsema kayen mouchkil parce que
kayen tema taqa jinsiya. Nafsiyat hatha asoulouk. Hadha
tasawor. Lakin anadhak fi aasrihi moubalagha fi tafsir koul
asouloukat al jinsiya. Yadni ygablou d’ailleurs al kitab fadou
euh trois théories sexuelles de Freud. Thlath nadariyat
jinsiya ainda Freud. Fi al ghilaf al khariji ngoulek belli
dadaweh.
Trad : et si on dit qu’il désirait, cela voudrait dire qu’il y a un
probléme parce qu’il y a la force sexuelle. La mentalité de ce
comportement, cette vision. Mais a cette époque il y a eu une
exagération dans 1’explication des comportements sexuels. De
I’autre co6té d’ailleurs, son livre euh trois théories sexuelles
de Freud, trois théories sexuelles de Freud, sa couverture a
provoqué beaucoup d’hostilité.
Dans le premier extrait, nous pouvons remarquer 1’utilisation de la locution
adverbiale (D’abord) par I’enseignante afin d’énumérer ses arguments
concernant le moi comme instance psychologique. Dans le second,
I’enseignante a présenté le refus de la population conservatrice des propos de
Freud, les qualifiant méme de blasphématoires. Elle relie ainsi 1’idée de sa
souffrance endurée avec celle de I’exil ou I’échappatoire par (sauf que)
marquant I’exclusion et la solution.
Le dernier extrait, quant a lui, présente deux types de connecteurs logiques :
(parce que), locution conjonctive introduisant la cause et expliquant la source
du désir, et (d’ailleurs), une locution adverbiale utilisée dans ce cas-la afin de
montrer le contexte d’apparition du livre de Freud et les réactions qu’il a
engendrés.
Notons enfin que la locution (parce que) est fréquemment utilisée chez ces
enseignants de psychologie, devenant ainsi un connecteur intégré dans leur

parler quand il s’agit de présenter la cause d’un événement ou afin de

démontrer un point de vue personnel.
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e En sociologie :
Extrait 01 :

E: idhan wgal lidarajat win euh. Intagada annadariya al
binaiya al wadifiya malgré rahou yantami ilayha
Trad : donc, il est arrivé a un point ou euh, il a critiqué la
théorie constructiviste fonctionnelle malgré son appartenance
a ce courant.

Extrait 02 :
E: Alah qadda ngoulkoum aitouni mithal puisque ytabgou
dahira.
Trad : Pourquoi je vous demande alors de me donner un
exemple puisqu’ils utilisent le phénoméne

Extrait 03 :
A2 : wa attaqatoud al wadifiya. D’ailleurs yagoul annahou euh
Trad : et le croisement fonctionnel. D’ailleurs il dit que euh

Comme nous ’avons constaté¢ dans le département de psychologie, les
enseignants de sociologie utilisent également les connecteurs logiques dans
leurs discours, mais de fagon moins fréquente.
Il s’agit ici de marquer I’opposition par la préposition (malgré) suivie d’un
d’un groupe verbal produit en arabe dialectal et standard contrairement a la
regle grammaticale francaise.
De méme, I’emploi de la conjonction de subordination (puisque) sert a
indiquer la cause qui pousserait les spécialistes a prendre des exemples de cas
afin d’en faire des sujets d’étude.
Nous avons remarqué en fin et contrairement aux cours de psychologie, la
présence d’une situation ou une étudiante introduit la locution adverbiale
(d’ailleurs), servant ici de support d’énumération chez 1’¢tudiante.

5. La dimension didactique de I’alternance codique :
L’alternance codique est un phénomene langagier que certains enseignants
utilisent dans leurs discours sans organisation didactique antérieure
particuliére. Dans ce sens, nous avons aussi remarqué la présence de fonctions

didactiques expliquant D’apparition de tel ou tel type d’alternance; cela
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voudrait dire que I’emploi d’une langue autre que celle utilisée dans
I’enseignement pourrait servir et aider les enseignants & mieux transmettre le
savoir.
5.1 Les alternances communicatives ou relais :
Pour Moore (1996 : 117), « les alternances relais se chargent d’un caractere
plus fluide, elles paraissent davantage centrées sur la co-construction du
sens, par une reprise en écho de propositions qui se completent, lancées dans
les deux langues. Les alternances continues intra-énoncés semblent relever
prioritairement des efforts de mise en relais des langues dans la construction
collective du message. »

e En psychologie :
-Faire des commentaires sur le comportement des apprenants :
Extrait 01 :

A : echikha nokhroj echikha nokhroj.

Trad : madame je veux sortir, madame je veux sortir.

E : koun youkhroj. Ma dambalich wach rah ydir yetkiyef wela
yrouh les toilettes. Ydir wach yhab, mais Dessentiel ylabi
annazwa tadou elli jatou. Wela wela yhez euh

Trad : s’il sort, je ne sais pas ce qu’il fera, fumer ou aller aux
toilettes. Il fait ce qu’il veut, mais I’essentiel il assouvit sa
pulsion, ou bien il prend euh

A : wach kayen / normal wach kayen/

Trad : qu’est-ce qu’il y a ? Normal, qu’est-ce qu’il y a ?

E : Pessentiel annazwa hadi rahi kharjet. Besah bitariga
mouganana wa magboula min taraf al ana al adla il veut
déranger sahbou.

Trad : Iessentiel, cette pulsion est ressortie. Mais de fagon
raisonnée et acceptable, mais tu sais que le surmoi il veut
déranger son propriétaire.

L’extrait ci-dessus montre clairement la réaction de I’enseignante face a la
demande de I’apprenant. Elle reprend sa demande (aller aux toilettes) pour en
faire un exemple psychologique servant son cours et démontrer la relation

entre sa pulsion et le désir de son surmoi. Ce qui est remarquable dans cette
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situation, c’est le fait que I’enseignante évite tout contact direct avec cet
apprenant en préférant s’adresser a tout le groupe, ce qui suggére
implicitement que «cette mise a I’écart pourrait manifester une forme
d’humiliation en public ».

Extrait 02 :

E : ah. Lilasaf ma netmanach tetsarfou bihad attariqga. Lyoum
rakom des psychologues. Nchouf zoumalakoum rahom
yadhkou. Koun jina nadhkou kima ntoumalkoun tqadmou
bezaf. Ala balkom jayin dandhom 3oqda. Aandhom chay
alabalkom euh. Mfalguin sur un plan psychologique. Ma
yagdrouch ychoufou rwahhom fi mraya parce que fi al
aoumour elli tahdedh dala moustawa sourat al jism.

Trad : ah, malheureusement je n’espére pas vous voir vous
comporter ainsi, vous €tes maintenant des psychologues. Je
remarque vos camarades qui rigolent. Si on rigolait comme
vous, c’est slir qu’on avancerait. Vous savez qu’ils ont un
complexe, ils ont une chose euh, détruits sur un plan
psychologique. Ils ne peuvent pas se regarder dans un miroir
parce qu’en ce qui concerne le corps.

L’exemple précédent illustre des reproches formulés a 1’égard du
comportement de certains apprenants. En effet, ces derniers se sont mis a rire
au moment ou 1’enseignante a présenté un exemple de personne souffrant de
troubles psychiques. Cette « lecon de morale » vise a les sensibiliser en tant
que futurs psychologues de la fragilité de ces cas pathologiques, tout en les
poussant a réfléchir en tant que spécialiste.

Extrait 03 :
Ep : (bruit)
E: khlas stop/ fadat. Al mouchkel win houwal/c’est la
promesse fi dakhel kifah tetawar. donc Aabitou ana ki qoutlek
am mayemnouch brabi gatli a latif. Qaneatha. Ma nagdrouch
ma nagdrouch ma nouslou hatta linatija. Smadt/
Trad : c’est bon, stop ! c’est terminé. Il est ou le probleme ?
C’est I’évolution interne de la promesse. Donc, je lui ai dit
qu’ils ne croyaient pas en Dieu, mais elle n’était pas
convaincue, je 1’ai persuadé. Nous ne pouvons pas, nous ne
pouvons pas avoir un résultat, tu as entendu ?
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Nous pouvons constater ici que les sujets religieux peuvent devenir
rapidement des thémes «épineux », surtout lorsqu’il s’agit de croyance.
Quand DI’enseignante a évoqué ce sujet généralement tabou dans la société
algérienne, une foule de remarques émanant des apprenants a fini par
perturber le bon déroulement du cours, considérant ses propos comme
« blasphématoires ».

Face a ces multitudes de remarques, I’enseignante s’est vue obligée de les
rappeler au calme (khlas stop/ fadat) (c’est bon, stop! c’est terming),
signalant ainsi que c’est un sujet a débat, mais aussi totalement permis
scientifiquement.

- Poser des questions d’ordre personnel :

Extrait 01 :

E: al ana al adla houwa asoulta wa al moudtaqadat. Yaani
koulech mawjoud. C’est str. fhemti kifah/

Trad : le surmoi est ’autorité et les croyances, ¢a veut dire
que tout existe, ¢’est sir, tu as compris ?

La fonction communicative présente dans cet exemple permet de dire que
cette question sert a vérifier la compréhension de 1’étudiante, ce qui pousserait
par obligation cette derniere a répondre favorablement ou pas.

Par ailleurs, nous pouvons retrouver cette fonction d’ordre pédagogique tout
au long de notre corpus, servant de support a la vérification de la
compréhension.

- Complimenter :

Extrait 01 :

E : sah voila voila. Cheti kifah ki tagraw tabdaw tentabhou
khlas. sahiti.. fainahou bittali matloub tahdid hadhihi
attawjihat lakin innahou aydan mina al wadih annahou iinda al
giyam

Trad : c’est vrai voila voila, tu as vu comment vous étes
attentifs quand vous commencez a étudier, félicitations. Donc
ce qui demand¢ est de préciser les orientations, mais ce qui est
¢vident c’est que quand on fait
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Extrait 02 :
E : aatini i1smek. Ana nechti attalaba kima nti. Lazem thezi

soutek wach qgoulti dorka. Sahiti al fahla. Besah hezi euh al

madlouma elli qoultiha dork ma ndirouch euh. Belhamz. Ma

themt walou. tafadali attaliba isemk \

Trad : donne moi ton nom, j’aime bien les étudiants comme

toi, il faut parler a haute voix ce que tu as dit, félicitations !

mais pour I’information que tu viens de citer a I’instant on dit

pas euh en chuchotant, je n’ai rien compris. C’est quoi ton

prénom ?

A3 : Amira.
Les extraits 01 et 02 présentent les compliments et encouragements formulés
par des enseignantes, afin de féliciter et pousser leurs apprenants a travailler
davantage.
Dans le premier extrait, I’enseignante évalue positivement la réponse de son
étudiante, marquée par (sak voila voila) (c’est vrai voila voila), suivie par une
déduction logique du type « quand vous étudiez, vous avancerez », avant de
terminer par un mot d’encouragement en arabe dialectal (sakiti)
(félicitations), établissant ainsi une proximité pédagogique entre les deux
interactants.
Le second extrait reprend le méme schéma que le premier, sauf que celui-ci
marque plus de satisfaction : I’enseignante demande le nom de I’étudiante
avec affection, la félicite (Sahiti al fahla) littéralement (félicitations ma
brave), tout en lui demandant plus d’assurance et de confiance en elle-méme.
Le point commun entre ces deux extraits réside dans le fait que les
compliments sont formulés en arabe dialectal et ciblant un apprenant en

particulier parmi tout le groupe.

Extrait 03 :
E: Hakoum allah ybarek bditou tagraw wach nhab tadrfou.
Tagraw tagraw. Parce que dima dima tatdarfou jusqu’a al
anwad athaniya liana moutabadat allatha wa aljawab wa
ghayriha.
Trad : C’est bien, vous avez commencé a étudier ce qu’il faut
connaitre, ¢étudier étudier, parce que quand méme vous
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apprenez jusqu’au deuxieme type, parce que 1’observation du

désir, la réponse et autres.
Contrairement aux extraits précédents, les compliments visent cette fois-ci
I’ensemble des apprenants. L’enseignante utilise une expression idiomatique
d’ordre religieux (allh ybarek) littéralement (que Dieu bénisse) portant non
seulement une signification de satisfaction, mais aussi le souhait «d’un
éventuel développement » de leurs compétences.
Nous constatons également que cette formule est explicitement présentée en
arabe dialectal, nous laissant penser que 1’enseignante a opté pour ce choix de
fagon délibérée, vu qu’elle réoriente immédiatement son discours vers 1’arabe
standard des qu’il d’agit de contenu a enseigner.
-Evaluer la réponse d’un apprenant :
Extrait 01 :

E : Noon/ma ngoulouch justement il faut avoir le sentiment

de pitié. Mech mlih. Yahtaj chafaqa. Qal srat haja lih.

Trad : non. On ne dit pas justement il faut avoir le

sentiment de pitié. Ce n’est pas bien. Il a besoin de piti¢. On

dit qu’il lui est arrivé quelque chose.
L’évaluation formative fait partie des taches de chaque enseignant, et sert a
vérifier les acquis par les réponses de chacun d’eux. L’enseignante dans ce
cas essaye de faire la part entre un jugement personnel et professionnel (celui
d’un psychologue), ce qui justifie le « on ne dit pas... on dit ».
-Rassurer et réconforter :

Extrait 01 :

E : Parce que Nti bah tousli tsemihom ou taarfi. Mazelti
chwiya. Yakhi sana taniya benti / beldaqal beldqal.

Trad : Parce que tu n’es pas encore au point de les nommer et
les connaitre, pas encore. Tu es en deuxieme année ma fille.
Doucement doucement.

Outre son devoir d’enseigner et de transmettre les savoirs, I’enseignant joue

aussi un role pédagogique, servant a €tablir un contact favorable entre lui et
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ses apprenants. Une relation de confiance qui se traduit ici par la réaction de
I’enseignante. Visant a rassurer I’étudiante en premiére année (par un mot
affectueux «benti» ou «ma fille»). En effet, elle lui affirme que la
connaissance des différents troubles mentaux prendrait plus de temps.

-Prise de position personnelle :

Extrait 01 :

E : Donc euh la théorie hathi tad attahlil annafsi est-ce que
wejdet wela ma wejdetch. De toute facon. Elle n’a jamais
existé en Algérie. Elle existera jamais. La psychanalyse.
Trad : Donc euh cette théorie de la psychanalyse est-ce
qu’elle a été trouvée ou pas. De toute facon, elle n’a jamais
existé en Algérie, elle n’existera jamais, la psychanalyse.

Cet extrait illustre une prise de position personnelle de I’enseignante par
rapport aux travaux sur la psychanalyse en Algérie. Ainsi, elle avance en
langue francaise que cette théorie ne pourra jamais €tre appliquée dans ce
pays, vu ses traits socioculturels et religieux qui lui interdisent de prendre en
considération de telles recherches « blasphématoires ».

Du c6té des apprenants, nous avons aussi remarqué que ceux-ci alternent
pour :

-Demander une information :
Extrait 01 :
A1l : al ana al adla oustadha. Wach houwa/
Trad : madame, qu’est-ce que le surmoi ?
Extrait 02 :
A2: oustadha. Al hayawanat elli ma ydichouch mda
waldihom. Aindhom ihbat /
Trad : madame, les animaux qui ne vivent pas avec leurs
parents sont aussi frustrés ?
Extrait 03 :
A2 : madame ydirou hak/
Trad : madame elles font comme ¢a ?

Les questions posées par les apprenants se reflétent par un recours massif a la

langue maternelle. En effet, il est rare de constater des demandes formulées en
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arabe standard ou en francais, ce qui nous incite a penser que la forme
langagiere importe peu par rapport au message ou a la question transmis aux
enseignants.

-Donner une information :
Extrait 01 :

Al : hadhak fidele

Trad : 1l est fidéle.
Extrait 02 :

Al : territoire tadou

Trad : son territoire.
Les réponses fournies par les apprenants de psychologie se limitent souvent a
un ou deux mots, ce qui nous amene a penser que ceux-ci tentent d’éviter les
explications longues, exigeant plus d’efforts et pouvant « démasquer » leurs
déficiences lexicales en langue martice. Ainsi, nous pouvons voir dans ces
exemples I’utilisation conjointe de ’arabe dialectal et de mots en frangais

(fidele) (territoire), considérés comme « usuels » dans le parler des algériens.

-Demander quelque chose :
Extrait 01 :

A3 : oustadha bechwiya

Trad : doucement madame.
Extrait 02 :

A2 : oustadha. Comment écrire/

Trad : madame, comment écrire ?
Dans la plupart des cas constatés dans notre corpus, les apprenants formulent
leurs diverses demandes en arabe dialectal, langue de proximité, vu que les
enseignants ’utilisent largement et ne manifestent aucune forme de refus de
son emploi par les étudiants en question.
Nous constaté par ailleurs dans le second extrait, une question introduite par
une ¢étudiante en langue francgaise, se permettant ainsi un tel recours avec une

enseignante qui ’utilise fréquemment dans son discours.

-Faire des commentaires :
Extrait :
A1l : cheftha ghir fi comique
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Trad : je I’ai vu dans les dessins animés (comique)
A2 : kayen hayawanat euh xxx kima al jazayiryin
Trad : il y a des animaux euh xxx comme les Algériens

Nous pouvons voir dans cet extrait que les deux commentaires des
¢tudiants A1 et A2 sont introduits suite a 1’intervention de 1’enseignante qui,
dans cette situation, a présenté le comportement de certains animaux comme
les gorilles. Ainsi, certains trouvent « I’occasion » de les comparer soit aux
dessins animés, soit aux Algériens, ce qui pourrait engendrer une breche
thématique, provoquant ainsi soit I’indignation, soit les rires du groupe en
question.

e En sociologie :
-Evaluer la réponse :
Extrait 01 :

E : hih. Tariqat al bahth al dilmi al basita hiya. Wach qoult!.
Hiya aibara aan / wach ndirou/la technique elli ngadmoha elli
hiya kifach ndirou/nadam/
Trad : oui, la méthode simple de la recherche scientifique est,
qu’est-ce que j’ai dit? C’est quoi ? Qu’est-ce qu’on fait? La
technique qu’on présente c’est quoi ? Oui ?
Al : dachwaeiya
Trad : aléatoire.
E : hih
Trad : oui.
Extrait 02 :
E : attariqa hadhi win nelgawha/ . hadhi nmethlou fiha wayn/
Trad : on trouve ou cette méthode ? on la représente ou ?
A2 : fi al mousabagqat.
Trad : dans les concours.
E : sah. Fi al mousabagat. Tirage au sort.
Trad : ¢’est vrai, dans les concours, tirage au sort.
Extrait 03 :
E : dandek mounawaba hadhi.
Trad : tu as cette permanence.
A3 : permanence
E: la. Trois fois huit madnaha lazem takhdem euh asbah
masaiya wa layliya.
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Trad : non, trois fois huit ca veut dire qu’il y a travail la
journée, le soir et la nuit

A1l : hih a oustadha.
Trad : out madame.

Dans ces quelques exemples, nous pouvons remarquer que 1’évaluation chez
les enseignants de sociologie se refléte surtout par le recours a la langue
maternelle. Les termes comme (hih) (oui), (sak) (c’est vrai) se retrouvent tout
au long de ces cours, nous laissant penser que la fonction métacommunicative
implique un tel recours par souci de spontanéité ou de simplicité. Par ailleurs,
nous pouvons voir, en fréquence tres faible, des adverbes de négation comme
(Ia) (non) en arabe standard suivi par une phrase en langue francaise
(extrait 03).

-Donner des ordres ou des avertissements :

Extrait 01 :
E: khayer moudat al damel wa haded al asila.
Trad : choisis la durée de travail et précise les questions.
Al : lilamel/
Trad : pour le travailleur ?
E : khlas. Al aoumal. Exécution. Okkol.
Trad : c’est bon, les travailleurs, exécution, tous.

Extrait 02 :
E: Wa hna Pessentiel koul hadhihi al marahil lazem yaini.
Chatr al oustadh. Yaani acharh elli atitouh antoum fi al admal
attatbiqiya tadkom. Ma rahech nakhtelfou fiha. Illa fi gisat tad
acharh hiya elli kanet fi hadhihi attariqa fahathari. Attention /
Asoual moumkin ykoun yaani. Ma ykounech tasadoudiyan wa
tanazouliyan wa hakadha bitariga hathi.
Trad : Pour nous, I’essentiel est que ces étapes, je veux dire
doivent se faire, du c6té de I’enseignant, ¢a veut dire
I’explication que vous avez fournie lors de vos travaux dirigés,
on ne va pas en discuter, sauf en ce qui concerne cette
explication, donc attention, attention! La question peut-étre,
ne peut pas étre ascendante ou descendante, et ce, de cette
facon.

Dans le premier extrait, I’ordre survient dés lors que I’enseignante « se lasse »

des questions répétées par les étudiants. Elle cloture son explication par
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(khlas) (c’est bon), suivie immédiatement par un ordre a appliquer sur tous les
travailleurs (Exécution. Okkol) (exécution, tous). De ce fait, ordre est
formulé non en arabe standard, mais en francais et arabe dialectal.

Le second extrait extrait quant a lui indique un avertissement ou 1’enseignant
met en garde ses apprenants en francais (attention !) afin de ne pas mélanger
les concepts.

-Complimenter :

Extrait :

A5: tagad attairat tadhom fi asoufoun al harbiya fad al wilayat
al moutahida al amrikiya bach euh.

Trad : leurs avions s’abattent sur les navires de guerre des
¢tats unis pour euh.

E : qawi.. al fikra dandhom mahich ghalta. Aandhom.. koun
nhazouha hna. Nhazouha hna b euh. Bildamaliyat al
istichhadiya min ajl. Min ajl asalih al dam.

Trad : fort. Leur idée n’était pas fausse, chez eux. Si on prend
notre exemple, on prend euh, les opérations des martyres pour,
pour ’intérét général.

Contrairement aux compliments formulés en psychologie ou 1’arabe dialectal
est employé dans ce cas de figure, 1’extrait ci-dessus présente un compliment
en arabe standard (gqawi) (fort) pouvant ainsi s’interpréter soit par rapport a
son énonciateur (I’étudiant AS) ou concernant son exemple en question.

-Orienter :
Extrait :
E : fiot taht miya bilmiya khamsin
Trad : mets cinquante sous cent pour cent
Al : fhemtek
Trad : j’ai compris.
E: dir fleche mina al jiha al daksiya taht fleche hadhak. Dir
dalamat istitham. Dir al aamaliya
Trad : mets une fleche dans le sens opposé, sous cette fleche,
mets un point d’interrogation, fais 1’opération.
Ep : (bruit)
E : todrob khamsin fi euh. Wa tagsem aala miya. Wa telga al
dadad tadek
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Trad : multiplie cinquante par euh, et tu divises par cent, et tu
trouves ton chiffre.
Le guidage et I'orientation pas a pas font partie des prérogatives de tout
enseignant et cet exemple I’illustre clairement. Nous pouvons voir ainsi toute
une série de directives, servant a pousser ’apprenant a trouver par lui-méme
le résultat ou le pourcentage de la population concernée par 1’échantillonnage
dans cette situation. De ce fait, les verbes (fof) (mets), (dir) (fais) a
I’impératif I’indiquent.
Pour les apprenants, nous avons aussi constaté la présence des alternances
dans le but de :
-Demander une information :
Extrait 01 :

A2 : oustadha taqdri tfehmini/euh.
Trad : madame, vous pouvez m’expliquer ? Euh
Extrait 02 :

E : kifah noslou lhadha oustadha /
Trad : comment arriver a cela madame ?
Tout comme chez les étudiants de psychologie, les demandes formulées par

les apprenants de sociologie sont formulées majoritairement en arabe dialectal
(tagdri tfehmini) (vous pouvez m’expliquer?) (kifah nogslou) (comment
arriver), sans doute pour les mémes motifs, a savoir, bénéficier de la tolérance
des enseignants et se focaliser exclusivement sur le sens de 1’énoncé que sur
sa structure.

-Donner une information :

Extrait 01 :

Al : tad al wadifa.
Trad : ceux de la fonction.
Extrait 02 :

AS : hadhouk tad al barlaman. Ymathlou al moujtamaa.
Trad : ceux du parlement, ils représentent la société.
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Extrait 03 :
A3 : kima achahid ymout. Oustadha kima achahid min ajl al
watan. Min ajl al jamaaa.
Trad : comme le martyre quand il meurt, madame comme le
martyre quand il se sacrifie pour sa partie, pour le groupe.
Les réponses fournies par les apprenants de sociologie se caractérisent par
plus de «confiance en soi», contrairement a ce qui a été observé en
psychologie. Ainsi, leurs réponses sont plus longues, impliquant des exemples
personnels et se reflétant par le recours naturel a 1’arabe dialectal comme
support de production.
-Demander quelque chose :
Extrait :
Al : oustadha dawdiha.
Trad : répétez madame.
Nous avons remarqué une fréquence tres faible des demandes de la part des
apprenants. En effet, celles-ci peuvent se refléter par exemple, chez un
¢tudiant qui n’arrive pas a suivre ou a comprendre un élément dicté ou
expliqué dans le cours.
-Faire des commentaires :
Extrait 01 :

A1l: oustadha xxx tad al mounawaba hadhouk ma ndayadch al
waqt ma ykounech al wahed khedam
Trad : madame xxx de la permanence j’aimerais ne pas perdre
mon temps quand ils ne travaillent pas.

Extrait 02 :
AS : kayna oustadha. Machi chart.
Trad : ca existe madame, pas forcément.

Contrairement a ce qui a €té observé en psychologie, les commentaires des
apprenants servent ici beaucoup plus a prendre position et a défendre son

point de vue face aux enseignants. Ainsi, dans le premier extrait, 1’étudiant
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considére que les entretiens avec tous les travailleurs en rotation seraient une
perte de temps, vu qu’il ne pourra interroger qu’un certain nombre a la fois.
Le deuxiéme extrait quant a lui, présente une intervention d’un apprenant
auquel, son idée a été précédemment refusée et critiquée par I’enseignante. Il
prend ainsi position en affirmant que ces propos sont tout a fait justes.
5.2 Les alternances d’apprentissage ou tremplin :

e En psychologie :
-Demander une explication :
Extrait 01 :

E: Nhazou insan nchoufou fi achared mathalan al hindam
tadou mqatad wela daryan yqoul kalam kharej ma houwa
moudtagad wa mouharam wa wa. Wa hna wach ngoulou/al
houkm tad le psychologue wela le psychiatre hna. Yji yakhi
mahboul yakhi. Besah ki ndoudou qrina al amrad annafsiya
wach nqoulou /.

Trad : Si on prend un homme dans la rue par exemple mal
habillé ou nu, qui blasphéme et jure et et qu’allons-nous dire ?
Le verdict du psychologue ou du psychiatre. Oh le fou. Mais
qu’allons-nous dire lorsque nous ¢étudions les maladies
mentales ?

En présentant un exemple concert, 1’enseignante confronte entre deux visions
différentes : celle d’un profane et celle d’un spécialiste en psychologie. Le but
ici est de pousser les apprenants a produire et a apporter leurs points de vue
(en tant que futurs spécialistes), d’ou le choix des noms d’agent «le
psychologue » « le psychiatre » comme indication en langue francaise.
-Apporter des explications :

Extrait 01 :

E : attaqlid. Hih. Houwa attaqlid lilafaal. Ca veut dire arradia
yqalad alloudba tadou. Ydir harakat zi babah. Kima al
hayawan tani. Yroh yakoul kima yaklou waldih. Ysayed kima
ysaydou euh. Fhemtou/

Trad : I’imitation, oui. C’est I’imitation des enfants. Ca veut
dire que le nourrisson va imiter son jouet, fait des gestes
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comme son pere, tout comme 1’animal. Il va manger comme
ses parents, chasser comme eux, vous avez compris ?
Extrait 02 :

E : yaani les calmants. Les antibiotiques. Al moudadat al
hayawiya hiya kadhalik tastadai baad attajareb izalat baad
ajzaa al moukh bisabab lifahm tathir hatha al akhir .. 3ala
asoulouk wa hadha ma la nastatidou tatbigahou aala al insan
ma la nastatidou tatbigahou aala al hayawan euh
Trad : ¢a veut dire que les calmants, les antibiotiques, les
antibiotiques exigent aussi des essais comme [’ablation de
certaines parties du cerveau pour comprendre leurs effets. Sur
le comportement et c’est ce que nous ne pouvons faire sur
I’&€tre humain, sur I’animal euh
L’une des tiches principales de tout enseignant consiste a expliquer les
concepts et notions, et ce, dans le but d’arriver a transmettre les savoirs et
savoir-faire.
L’extrait 01 présente le processus de I’imitation chez I’enfant ou 1’animal.
L’enseignante amorce son discours par (¢a veut dire) suivi par une
intervention explicative présentée en arabe dialectal, dans le but de comparer
le comportement humain et animal et d’en sortir les similitudes.
-Justifier :
Extrait 01 :

E : bon. Ana dlah qoultelkoum haka bach tefhmou belli bach
yatawazen al jihaz annafsi al ana lazemlou difad. Lazemlou
vdifondi.
Trad : Bon, je vous ai dit ¢a pour que vous compreniez que le
moi a besoin de défense pour avoir un équilibre mental. I1 faut
qu’il se défende.
La justification intervient comme moyen servant a donner la ou les raisons
possibles d’un fait quelconque. L’enseignante 1’utilise dans cet exemple afin

d’¢établir la relation entre les mécanismes de défense du moi et 1’équilibre

mental de 1’individu.
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Extrait 02 :

E : ana rah ndir tahlil nafsi . besakh rah nsemilkom peut &tre
besah ma naqderch ndirhom fi rabdtach. Moustahil. Déja
wselna ila al madakhil w tabdaw tafhmou belli koul nadariya
dandha tafsir khas lilmarad annafsi..

Trad : moi je vais faire de la psychanalyse, mais je vais vous
citer peut-étre, mais je ne pourrai pas faire les quatorze,
impossible. Déja on est arrivé aux introductions et vous allez
comprendre que chaque théorie a des interprétations de la
maladie mentale.

Extrait 03 :

E: Koul daila fiha les jeunes fiha bomba. Koul al aailat.
Koullou bagarre w koullou gbaq. Alah/. Parce que hadhak
achab rahou fi crise. Ana goultekom rohou bark lilmoustalah
dlah semawha crise/al azma. Essayed aw déja fi crise aw fi
moukhou déja zawbada alla chouvdour tadou gaded xxx
bioumour jinsiya wa oumour la choudouriya. aw annafsiya
tadou badd qaded yetqabeqd maaha. Aaa hata yesmad bik anta
barra. D’ailleurs ki tchoufou mathalan guaded yaqra. Ibni
aqra. Ya bni rakez dla qraytek. Ya bni. Aw ma yesmadch fik.
Hadha wach hab parce que mech mountabih. Mech mrakez.
Quaded yechghal bwahed khrin. Ldakhel.

Trad : Dans chaque famille, tout le temps des bagarres et des
disputes, pourquoi ? Parce que ce jeune vit dans une crise. Je
vous ai dit d’aller voir la terminologie pourquoi ils 1’ont
nomm¢ crise ? La crise. Le monsieur, il vit déja une crise
dans sa téte, comme une tempéte dans ses sentiments et passe
par des choses sexuelles et émotionnelles. 11 est en plein conflit
interne. Ah autant dire qu’il ne t’écoutera pas. D’ailleurs,
quand il étudie par exemple, travaille mon fils, concentre-toi
dans tes études, il ne t’écoute pas. C’est ce qu’il veut parce
qu’il n’est pas attentif, il n’est pas concentré, entrain de
réfléchir a d’autres personnes.

La justification dans les extraits 02 et 03 s’opére quasi exclusivement avec
des connecteurs en langue frangaise. En effet, dans le deuxiéme exemple,
I’enseignant justifie le fait de ne pas pouvoir traiter tous les quatorze types des

maladies mentales, vu qu’il lui serait impossible par manque de temps.
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Dans le troisieme extrait, I’enseignante justifie les actes des adolescents avec
leurs parents en précisant qu’ils passent par des périodes de crises et de
perturbations.
Nous pouvons constater dans ces exemples que les arguments présentés en
arabe dialectal et standard sont introduits par des connecteurs tels que (déja),
(parce que), (d’ailleurs) servant ainsi a relier les différentes parties du
discours argumentatif.
-Guider ’apprenant :
Extrait 01 :

E : anamnése. ana. m. nése tarikh al hala.

Trad : anamnése, ana, m, nése c’est I’histoire du cas.

Extrait 02 :
E: Wa tousama hadhihi al amrad. Al amrad assaykou
soumatiya psychosomatique. Psycho tadni le psychisme.
Soma tadni al jism. Al ism al younani al moustalah
Trad: Ces maladies s’appellent les  maladies
psychosomatiques. Psycho veut dire le psychisme, soma
veut dire le corps, le nom terminologique grec.

Le guidage comme fonction de I’alternance codique sert a suivre pas a pas les
apprenants, méme en épelant le mot comme dans 1’exemple précédent. Nous
avons ainsi une structure du type : présentation du mot en francais- épellation-
traduction.

-Vérifier la compréhension :

Extrait 01 :

E: Wa betali qad tadhar al hala hadhi w hadh la CIM10 la
takhlou fasl al awel. W yadni dert un seul chapitre fiha.
D’accord/

Trad : et c’est comme cela qu’on peut voir apparaitre ces cas
et la CIM10 en contient au premier chapitre. Donc, je n’ai fait
qu’un seul chapitre. D’accord ?
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Extrait 02 :

E: yadni ydir hwayej bezaf. Yaini hadhou okkol toudalam min
al walidin fi koul taharoukatihim. Ki tchoufou al hayawan ki
yvabda yamchi euh. Houwa sghir. Ki tdalmou kifah ytir. Kifah
euh. Ysayed euh. D’accord/

Trad : ¢a veut dire qu’il fait beaucoup de choses, ca veut dire
que tout ceci s’apprend des parents dans tous leurs
déplacements, quand ils lui apprennent comment voler,
comment euh, chasser, d’accord ?

Dans ces deux exemples, la vérification de la compréhension est introduite
par (d’accord ?), fréquemment utilisé dans le parler algérien, remplagant ainsi
d’autres formules comme (fhemtou/) (vous avez compris ?) en arabe dialectal
ou méme (mafhoum/) (c’est clair) en arabe standard. Ce choix nous amene a
penser que ces enseignants en question ont suivi un parcours de formation en
langue francaise, faisant d’eux de parfaits bilingues.

e En sociologie :

-Guider apprenant :

Extrait :

E : ki tema win telga al aaded al I’exécuteur aw I’exécution
lamma troh wa telga al daded ta (tant) dir al amaliya hadhi w
goul belli fi al dayina rani gsedt wihdat al intaj. Wihdat al intaj
elli hiya ’usine machi al idara.

Trad: quand tu trouveras le chiffre, DI’exécuteur ou
I’exécution quand tu trouveras un tel chiffre, fais I’opération
et précise que dans ton échantillon tu as vis€é 1’unité de
production. L’unité de production qui est 1’usine et pas
I’administration.

Comme nous 1’avons vu dans le département de psychologie, le guidage sert a
amener 1’apprenant a résoudre un probléme ou trouver la bonne méthode de
travail. Ainsi, le mélange codique dans cette situation est le reflet parfait

d’une activité métacommunicative, par laquelle est dit ce qu’il faut faire étape

par €tape.
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-Clarifier :

Extrait :
E : intabih. Hadhi win nastakhdmouha /. Nastakhdmouha illa
idha kanet dandi asmaa al gawaim.. yadni hadh attariqa
nastakhdmouha bilgawaim. Aandek raqgm wahed.. wa settin.
Koul wahed dandou raqm. Koul wahed dandou raqm. Ana
lamma nkoun #ala hadha al wahed. Al ikhtiyar hin ma
nkounech methayez.
Trad : fais attention, ou est-ce qu’on utilise ceci ? On I'utilise
quand on a des noms et des listes.. Donc on utilise des listes
dans cette méthode. Tu as le numéro un.. et soixante. Chacun a
un numéro, chacun a un numéro. Moi quand je travaille
dessus, ce choix est quand je ne suis pas inéquitable.

La clarification dans cette situation sert a lever toute ambiguité liée a la

compréhension des apprenants. L’enseignant reprend ainsi les explications

tout en demandant a son étudiant de rester attentif, car il s’agit des procédés

utilisés dans le prélevement et le traitement des échantillons.

Pour les apprenants, nous avons constaté les fonctions suivantes :

-Fonction de vérification :

Extrait 01 :
AS: ki ydirou fi al barlaman hadha. Yakhi ymathlou al
moujtamaad/..

Trad : quand ils font dans le parlement, ils représentent la
société, n’est-ce pas ?

Extrait 02 :
A5 : gasama al wadaif ila nawaayn. Kayen adahira. Hiya al
maqsouda wa al mawdoudiya wa al moutawaqada. Ahna
mithal. Ngoulou al idari hina yaeti lihimayat xxx hakdha wela
la/
Trad : il a divisé les fonctions en deux, il y a les apparentes, il
y a les volontaires et objectives et attendues. Un exemple, on
dit quand le fonctionnaire vient pour protéger xxx c’est vrai ou
pas ?

La construction du sens dans un cours survient le plus souvent par le biais de

la vérification des hypothéses ou idées émises par les apprenants. En effet, ces
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derniers peuvent recourir a des structures comme (Yakhi ymathlou al
moujtamad/) (ils représentent la société, n’est-ce pas ?) ou (hakdha wela la/)
(c’est vrai ou pas ?) poussant ainsi leurs enseignants a confirmer ou infirmer
leurs hypotheses.

-Fonction d’explication :

Extrait 01 :

AS: wa al wadaif al kamina hiya allati takoun nataijouha ghayr
maqsouda. Ndirou haja besah annatija takoun ghayr
maqsouda. Machi dahira. Mithal. Allibes libes ijtimadi min
hayth anana nelgaw mathalan chakhs euh

Trad : et les fonctions cachées sont celles qui ont des résultats
involontaires, on fait quelque chose, mais le résultat n’est pas
voulu, pas apparent. Exemple, la tenue vestimentaire est
sociale parce qu’on trouve par exemple une personne euh.

Extrait 02 :

A5 : tesema al jamada. Touadi bilfard ila al intihar. Kima eub.
Kima les kamikazes fi al harb al aalamiya athaniya. Kan athrat
alihom bach yantahrou. Bach yaqdiyou aala al moustaamir.
Trad : ca veut dire que le groupe peut pousser 1’individu au
suicide. Comme au euh, comme les kamikazes lors de
seconde guerre mondiale. Il y a eu influence pour qu’ils se
suicident, pour vaincre 1’envahisseur.
Les explications présentées par les étudiants de psychologie sont assez riches
en i1dées par rapport a celles des étudiants de psychologie. Ainsi, ces derniers
ne se contentent pas de fournir «le strict minimum », mais vont jusqu’a
¢laborer une forme d’argumentaires pour étayer leurs opinions.
En effet, dans ces deux exemples, les apprenants passent par un raisonnement
logique dans leurs discours: ils partent de la définition a des exemples
concrets introduits par (mithal) (par exemple) en arabe standard, ou (tesema)
(ca veut dire) et (kima) (comme) en arabe dialectal.

-L’alternance comme balise de dysfonctionnement :

Extrait : )
A2 : oustadha moustanaa ki ykoun al hayawan euh \
Trad : madame, il est artificiel quand 1’animal est euh
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E : non al hayawan houwa yamchi bel ghariza. Ma ytowel xxx
ydirouh soudassi hathak elli ydirou bih euh. Fhemtou/khi
chettou kifah al farisa tadou. Nafs al atwar nafs al euh.
Fhemtou/
Trad : non I’animal vit avec I’instinct, il ne tarde pas xxx ils
font avec un pentagone quand ils font euh, vous avez
compris ? Vous avez vu sa proie, méme comportement méme
euh, vous avez compris ?
A2 : ytawrouh
Trad : ils le développent.

Extrait 02 :

Al : madame. Fi madnah tesema dork ki nahkmou setemiyat

aamil nakhdhou setin. Mahich euh

Trad : madame, cela veut dire que si on a six cents

travailleurs, on prend soixante, ce n’est pas euh
Extrait 03 :

Al : oustadha ki ydoud euh oustadha euh

Trad : madame quand il y a euh madame euh
Parmi les diverses stratégies dont dispose I’apprenant pour solliciter 1’aide de
I’enseignant, le changement de langue (oustadha moustanad ki ykoun al
hayawan euh \), ce qui représente un moyen efficace pour focaliser I’attention
sur un besoin. Cette intervention a poussé ainsi I’enseignante a 1’évaluer et
répondre par la négation, suivie d’une explication sensée « redresser la barre »
en corrigeant et revérifiant la compréhension a deux reprises (Fhemtou/)
(vous avez compris ?)
Dans cette perspective, les extraits 02 et 03 présentent aussi la méme marque
d’hésitation (euh), impliquant aussi « un appel a I’aide » afin d’obtenir plus de
soutien.
Conclusion partielle :
A la lumiére de ce qui précede, nous pouvons dire que la situation
d’enseignement/ apprentissage de la psychologie et de la sociologie est riche

en langues, surtout en psychologie ou nous avons méme décelé la présence de

I’anglais dans les productions des enseignants.
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Nous avons découvert que les types d’alternances codiques connaissent une
sorte de hiérarchisation prononcée, si bien que c’est I’intraphrastique qui
domine largement les autres types, que ce soit chez les enseignants ou méme
pour les apprenants.

La modalisation du discours est la fonction la plus présente dans les
productions des enseignants de psychologie. Elle traduit un discours unilatéral
comportant beaucoup de précisions et de clarifications.

Les segments alternés en langue francgaise sont plus fréquents en psychologie
qu’en sociologie. Il s’agit beaucoup plus de noms, de verbes, d’adjectifs
qualificatifs ou méme les adverbes et les conjonctions de coordination.

Les alternances de communication ou relais produites par les enseignants se
présentent comme relativement rares, se manifestant surtout dans les échanges
verbaux. Elles donnent lieu surtout a des fonctions d’évaluation des réponses,
des ordres ou avertissements, et méme des compliments. Chez les apprenants,
ces alternances occupent des statuts différents: Elles constituent
majoritairement les interventions en psychologie, se présentant comme
bréves, n’impliquant pas ainsi beaucoup de ressources langagieres.

Les alternances d’apprentissage ou tremplins forment le noyau dur en
psychologie. Elles pourraient s’expliquer par les discours longs, complexes et
riches en langue frangaise. Cette situation a engendré, selon nous, un faible
taux de participation, dii essentiellement a deux éléments : I’incompréhension
des ¢léments présentés, ou simplement a la déficience lexicale en arabe

standard et en francais.
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Chapitre 03 : Analyse quantitative

Introduction partielle :

Dans ce chapitre, nous exposerons un bilan statistique des occurrences et leurs
taux respectifs dans les départements de sociologie et de psychologie. Nous
allons ainsi comparer les résultats obtenus par rapport a notre grille d’analyse
et ce, concernant les productions langagicres des enseignants d’un coté, et
leurs apprenants de I’autre.

Il est a noter qu’un bilan graphique comparatif commenté est présenté a la fin
de chaque section d’analyse.

1. Les formes de I’alternance codique :

1.1 Francais/arabe dialectal :

- Chez les enseignants :

La forme frangais/arabe
dialectal chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

19,27%

5%

Psychologie Sociologie

La forme frangais/arabe standard en psychologie représente 19,27 % pour un
nombre d’occurrences de 69, contrairement aux productions langagieres des
enseignants de sociologie, ou nous avons recens€ 15 occurrences pour un taux
de seulement 05 %.

Cette différence est, selon nous, duec a la formation elle-méme des
enseignants, ou trois des quatre cours de psychologie reflétent la formation
bilingue de ces derniers, utilisant ainsi avec aisance des structures en arabe

dialectal et en francais.
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Par opposition, leurs homologues en sociologie emploient rarement cette
forme, censée dans ce cas illustrer des formules de statistiques par exemple.

- Chez les apprenants :

La forme frangais/arabe
dialectal chez les apprenants

H Psychologie ® Sociologie

16%

Psychologie Sociologie

Nous avons constaté chez les apprenants que la forme frangais/arabe dialectal
ne dépasse pas quatre (04) occurrences pour chacun des départements étudiés,
et ce, pour un taux de 16 % en psychologie et de 5,63 % en sociologie.

Ce faible résultat pourrait s’expliquer par le fait que les apprenants n’ont pas
suffisamment de compétences en langue frangaise, leur permettant d’exprimer
leurs pensées ou leurs idées de facon adéquate, sachant aussi que les
enseignants ne manifestent aucun refus quant a I’utilisation des mots ou
expressions frangaises dans les cours.

1.2 Francais/arabe standard :

- Chez les enseignants :

La forme francgais/arabe standard
chez les enseignants

H Psychologie ® Sociologie

8,10%
“ 5%
Psychologie Sociologie
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La forme francais/arabe standard est faiblement représentée dans les
productions langagieres des enseignants de psychologie et de sociologie. En
effet, elle se refléte par 29 occurrences en psychologie et de 15 en sociologie,
indiquant respectivement 8,10 % et 5 %.

Ces résultats traduisent selon nous 1’absence quasi-totale de cette forme dans
les pratiques langagiéres des algériens, qui pourrait étre dii a la différence
entre les deux systémes, surtout phonologiquement et morpho-
syntaxiquement, réduisant majoritairement cette forme aux emprunts (surtout
les noms) qui servent a mieux illustrer un concept ou traduire des notions
importantes.

- Chez les apprenants :

La forme francgais/arabe standard
chez les apprenants

m Psychologie Sociologie

8%

Psychologie Sociologie

La forme francgais/arabe standard est tout aussi rare chez les apprenants pour
les mémes raisons mentionnées chez les enseignants.

Ainsi, nous n’avons décelé que deux occurrences en psychologie et une seule
en sociologie, ne représentant que 8 % et 1,40 %.

Il est a noter que ces derniers éprouvent des difficultés non seulement dans les
productions en frangais, mais également en arabe standard. Ces résultats nous

poussent a nous interroger sur les causes des faibles résultats obtenus dans les
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deux départements malgré le parcours scolaire et universitaire dispensé en

langue arabe.
1.3 Arabe standard/arabe dialectal :

- Chez les enseignants :

La forme arabe standard/
arabe dialectal
Chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

73,33%
48,60%
= B
Psychologie Sociologie

La forme arabe standard/arabe dialectal est la plus présente dans notre corpus.
En effet, elle représente 48,60 % en psychologie pour un nombre
d’occurrences de 174, et de 73,33 % en sociologie pour 220 occurrences.
Ainsi, les enseignants de sociologie ont tendance a alterner dans ces deux
langues beaucoup plus que ceux de la psychologie, sans doute a cause leurs
formations initiales, les rendant plus a 1’aise dans cette forme, préférant ainsi
¢tablir un contact favorable avec leurs apprenants et simplifier 1’information
en arabe dialectal, ou langue maternelle des apprenants.

- Chez les apprenants :

La forme arabe standard/
arabe dialectal
Chez les apprenants

H Psychologie Sociologie

76% 88,73%
(1]

) Y r l —
/ n y

Psychologie Sociologie
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Tout comme pour leurs enseignants, les apprenants des deux départements ont
enregistré un taux trés élevé dans cette forme. Nous avons ainsi recensé 19
occurrences en psychologie pour un taux de 76 %, et de 63 occurrences en
sociologie représentant 88,73 % de 1I’ensemble des formes utilisées.

Il est a noter que les apprenants de sociologie sont beaucoup plus a I’aise dans
cette forme, sans doute plus accessible et qui ne requiert aucune compétence
en langue étrangere, s’adaptant ainsi facilement au discours de leurs
enseignants.

Ces résultats étaient plus ou moins attendus, vu que les interactants
privilégient I’emploi de la langue maternelle a c6té de celle de I’enseignement
afin de pouvoir structurer des réponses ou apporter une information dans le
cours.

1.4 Arabe standard/arabe dialectal/francais :

- Chez les enseignants :

La forme arabe standard/ arabe
dialectal/francais chezles
enseignants

Psychologie Sociologie
23,18 16,66

Psychologie Sociologie

Cette forme occupe la seconde place apreés celle de I’arabe standard/arabe
dialectal avec 83 occurrences en psychologie (23,18 %), et de 50 occurrences
en sociologie (16,66 %).

Cette forme est essentiellement constituée de structures comprenant des
verbes en arabe dialectal, de noms ou de conjonctions de coordination en
langue francaise et d’adjectifs en arabe standard.

Nous pouvons dire que cette forme favorise I’emploi libre des trois langues

dans les discours des enseignants, allant ainsi d’une simple alternance des

167



Chapitre 03 : Analyse quantitative

codes ou emprunts au mélange codique, ce qui pourrait constituer un pilier
essentiel a la transmission des savoirs aux apprenants, puisqu’il s’agit d’un
effort d’explication, de reformulation et méme de traduction.

- Chez les apprenants :

La forme arabe standard/ arabe
dialectal/francgais chezles
apprenants

Psychologie Sociologie

0 4,22
- [ )

PsychologieSociologie

L’examen de notre corpus a révélé I’inexistence de cette forme chez les
apprenants de psychologie et une trés faible occurrence en sociologie (03
seulement), représentant 4,22 % du total des formes employées.

L’absence de cette forme en psychologie pourrait s’expliquer par le fait que
les apprenants ne produisent pas des discours assez longs ou complexes dans
les cours, préférant ainsi répondre en un ou deux mots tout au plus. De 1’autre
coté, les apprenants de sociologie évitent le recours a langue frangaise, sauf
s’il s’agit de (mots usuels) ou fréquemment utilisés en arabe dialectal, ce qui
pourrait se refléter par des emprunts.

1.5 Arabe standard/arabe dialectal/anglais :

- Chez les enseignants :

La forme arabe standard/arabe
dialectal/ anglais
chez les enseignants

Psychologie Sociologie

0,83
0

e /
e > P

Psychologie Sociologie
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La forme arabe standard/arabe dialectal/anglais est la moins présente dans les

discours des enseignants de psychologie avec 03 occurrences pour un taux de

seulement 0,83 % et une absence totale chez leurs homologues de sociologie.

Il s’agit dans ce cas de rares cas ou les enseignants introduisent des mots qui

relevent de 1’anglicisme, servant de support d’approbation «yes» ou de

vérification « OK ? »

- Chez les apprenants :

Nous n’avons relevé aucune présence de cette forme dans les productions

langagieres des apprenants.

Bilan :

les Formes chez les enseignants de
psychologie
1%

H Frangais/arabe standard 23%
W Arabe standard/arabe

dialectal

Arabe standard/arabe

dialectal/francais
W Arabe standard/arabe

dialectal/anglais

M Frangais/arabe dialectal

Les formes chez les apprenants de %%
psychologie 0%

cs./.

M Frangais/arabe dialectale

M Francais/arabe standard

W Arabe standard/arabe dialectal

Arabe standard/arabe
dialectal/francais

M Arabe standard/arabe
dialectal/anglais
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L’examen des alternances employées nous révele que la forme arabe standard/
arabe dialectal est la plus présente que ce soit chez les enseignants ou les
apprenants de psychologie. En effet, elle représente respectivement 49% et
76% et semble montrer clairement que 1’arabe dialectal joue un réle important
dans le déroulement des cours.

Parall¢lement a cela, la forme arabe standard/ arabe dialectal/ francais semble
manifester un écart important dans les pratiques langagieéres dans ce
département. En effet, cette forme occupe une seconde place chez les
enseignants (23%) et totalement absente chez les apprenants. Ceci pourrait
s’expliquer d’une part, par une compétence plurilingue des enseignants qui
leur permet d’alterner ou mélanger les codes selon les besoin et d’une autre
part, par une stratégie d’évitement des apprenants qui, dans la majorité des
cas, formulent des réponses bréves qui ne demandent pas beaucoup de
ressources langagieres.

Par ailleurs, nous avons enregistré des résultats presque similaires dans les
formes francais/ arabe dialectal (19% chez les enseignants et 16% chez les
apprenants) et francais/ arabe standard (08% pour les deux), témoignant ainsi
de la présence du frangais dans ces cours.

Enfin, la présence de I’anglais est quasi-nulle dans les cours de psychologie :
elle ne représente que 01% chez les enseignants et totalement absente dans les

productions des apprenants.
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Les Formes chez les enseignants de sociologie
0% 5% 5%

M Francais/arabe dialectale

M Francais/arabe standard

W Arabe standard/arabe dialectal
Arabe standard/arabe

dialectal/francais

W Arabe standard/arabe
dialectal/anglais

Les Formes chez les apprenants de sociologie
499% 1%

B Francais/arabe dialectale

B Frangais/arabe standard

m Arabe standard/arabe dialectal

Arabe standard/arabe
dialectal/frangais

M Arabe standard/arabe
dialectal/anglais

En observant les résultats obtenus en sociologie, nous avons remarqué que la
forme arabe standard/ arabe dialectal occupe une place majoritaire dans les
productions des enseignants et des apprenants (73% chez les enseignants et
89% chez les apprenants), cet emploi massif démontre un effort interactif,
servant non seulement a simplifier I’information mais aussi a rendre le cours
plus fluide, admettant ainsi le recours a la langue maternelle dans les
différents échanges.

Le frangais quant a lui ne se manifeste que rarement en sociologie, que ce soit
chez les enseignants ou leurs apprenants. Ces résultats nous poussent a penser
que le parcours de formation de ces enseignants, dispensé exclusivement en
arabe standard, est a 1’origine de ces faibles taux enregistrés.
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La comparaison des résultats obtenus chez les enseignants d’une part et les

apprenants d’une autre part, nous a permis de faire les constats suivants :

- La forme arabe standard/ arabe dialectal est la plus utilisée chez les

enseignants des deux départements. Néanmoins, les occurrences

172



Chapitre 03 : Analyse quantitative

relevées indiquent son emploi massif en sociologie, sans doute a cause
de la formation initiale de ces enseignants, préférant ainsi recourir a
I’arabe dialectal comme support interactif.

Les autres formes sont plus observées chez les enseignants de
psychologie. Elles reflétent la présence du francais ou de 1’anglais dans
leurs cours et nous indiquent clairement un discours bi-plurilingue,
allant de la simple alternance des codes au mélange codique.

Du c6té des apprenants, nous avons constaté des résultats presque
identiques a ceux des enseignants sauf pour la forme polyglossique
arabe standard/ arabe dialectal/ francais ou les apprenants de sociologie
semblent y recourir d’avantage afin de structurer leurs idées ou

réponses.
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2. Les types d’alternance codique:
2.1 Intra-phrastique :

- Chez les enseignants :

L'alternance
Intra-phrastique chez les
enseignants

H Psychologie Sociologie

88,66%
79,88%

Psychologie Sociologie

Les alternances codiques intra-phrastiques sont les plus présentes chez les
enseignants des deux départements. Nous avons ainsi recueilli 286
occurrences en psychologie et 266 en sociologie (respectivement 79,88 % et
88,66 %).

Ce type est constitu¢ majoritairement par des alternances arabe dialectal/arabe
standard et prouve sans aucun doute la présence quasi permanente de la
langue maternelle dans des cours censés étre présentés en arabe standard
(langue matrice).

La présence de la langue francaise dans ces alternances n’est pas aussi
négligeable, ou certains enseignants (surtout ceux de psychologie) I’emploient
cOte a coOte avec I’arabe dialectal ou standard, mais surtout avec les deux,
prouvant ainsi qu’un cours de spécialit¢ pourrait Etre le lieu de la

manifestation des langues en présence en Algérie.
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- Chez les apprenants :

L'alternance
Intra-phrastique chez les
apprenants

m Psychologie Sociologie

96% 91,54%

3 &

Psychologie Sociologie

Avec des occurrences de 24 en psychologie et de 65 en sociologie (96 % et
91,54 %), I’alternance intra-phrastique occupe aussi la premiere place dans les
productions des apprenants.

Ce résultat est sans doute li¢ aux efforts fournis par ceux-ci afin de structurer
des réponses ou méme poser des questions (surtout pour les apprenants de
sociologie), sachant que cette relation de tolérance et de confiance avec leurs
enseignants leur donne un libre accés quant a I’emploi des langues en
présence en Algérie.

2.2 Inter-phrastique :

- Chez les enseignants :

L'alternance
Inter-phrastique
chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

19,55%

10,66%
Psychologie Sociologie
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Les alternances inter-phrastiques occupent la seconde place chez les
enseignants avec 70 occurrences en psychologie et de 32 en sociologie, pour
un taux de 19,55 % et de 10,66 %.

Comme nous I’avons déja présenté, 1’alternance codique inter-phrastique est
un indicateur de la compétence bilingue chez le locuteur, ce qui pourrait
¢tayer 1’hypothese que les enseignants de psychologie bénéficient de cet
avantage par rapport a ceux de la sociologie, surtout lorsqu’il s’agit de
reformulation d’idées ou de précisions apportées en langues francaise.

- Chez les apprenants :

L'alternance
Inter-phrastique
chez les apprenants

H Psychologie Sociologie

7,04%
4% n
Psychologie Sociologie

Moins fréquentes que les intra-phrastiques, ces alternances n’ont été relevées
qu’une seule fois en psychologie (04 %) et 05 fois en sociologie (7,04 %).
Ceci pourrait s’expliquer par les compétences limitées des apprenants dans
deux langues, exigeant sans doute plus d’efforts langagiers et mettant en place
un dispositif de structuration bilingue.

Il est a noter que ce type d’alternance chez les apprenants n’engage que la
forme arabe standard/arabe dialectal, excluant ainsi tout recours a la langue

francaise.
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2.3 Extra-phrastique :

- Chez les enseignants :

L'alternance extra-phrastique
chez les enseignants

H Psychologie ® Sociologie

0,

Psychologie Sociologie

Les alternances codiques extra-phrastiques constituent le type le moins
représenté dans les deux départements. En effet, elles ne représentent que
0,55 % en psychologie et 0,66 % en sociologie avec 02 occurrences pour
chacun des deux départements.

Ces alternances se refleétent surtout par des priéres ou des invocations d’ordre
religieux, servant soit & manifester sa satisfaction « Allah ybarek » (que dieu
bénisse) ou méme de formule de cloture « inchallah » (si Dieu le veut).

- Chez les apprenants :

L'alternance extra-phrastique
chez les apprenants

m Psychologie m Sociologie

1,40%
% n
Psychologie Sociologie

L’examen de notre corpus a démontré 1’inexistence des alternances extra-
phrastiques dans les discours des apprenants de psychologie, et une seule
occurrence (1,40 %) en sociologie, présentant une invocation religieuse « ya

hafid » (que Dieu nous préserve).
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Bilan :

Les types d’alternance codique chez
les enseignants de psychologie

M intra-phrastique W inter-phrastique extra-phrastique

20% 0%

Les types d’alternance codique chez
les apprenants de psychologie

M intra-phrastique W inter-phrastique extra-phrastique

4% 0%

r

L’examen des types d’alternances codiques présentes en psychologie nous a
démontré la dominance de I’intra-phrastique que ce soit chez les enseignants
(79,88%) ou méme chez les apprenants (96%), témoignant ainsi du discours
bi-plurilingue caractérisé par la présence de ’arabe dialectal, le francgais et
méme de 1’anglais a c6té de la langue d’enseignement.

L’alternance inter-phrastique occupe une seconde place, elle est plus visible
dans les productions des enseignants (19,55%), visant & modaliser ou méme
réitérer leurs idées, impliquant ainsi la présence d’énoncés produits dans deux

codes.
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L’extra-phrastique est type rarement observé dans les interactions en
psychologie. En effet, nous n’avons pu enregistrer qu’un taux de 0,55% chez

les enseignants, représentant des invocations religieuses.

Les types d’alternance
codique chez les enseignants de
sociologie

M intra-phrastique W inter-phrastique extra-phrastique

11% \‘FO%

Les types d’alternance
codique chez les apprenants de
sociologie

M intra-phrastique W inter-phrastique extra-phrastique

7% 1%

La présence des types d’alternance codique en sociologie se présente
similairement & ce que nous avons déja rencontré en psychologie. Ainsi,
I’alternance intra-phrastique domine les autres types avec un taux de 88,66%
chez les enseignants, et de 91, 54% chez les apprenants. Ces résultats nous

poussent a penser que ce type favorise la transmission des idées ou
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arguments, a travers des structures qui n’exigent pas autant de compétences
dans les deux codes.

Les alternances inter-phrastiques occupent tout aussi la seconde place dans en
sociologie. Elles se manifestent principalement dans les productions des
enseignants et marquées par des structures de types arabe standard/ arabe
dialectal.

L’extra-phrastique n’a ¢€t€¢ observé que chez les enseignants (0,55%), elle
reflete le type le moins présent et semble marquer des formules de cloture de

théme.
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En comparant les résultats obtenus chez les enseignants et les apprenants des
deux départements, nous pouvons dire que I’alternance codique intra-
phrastique se présente comme le type le plus utilisé, suivie par D’inter-
phrastique et finalement I’extra-phrastique.

Cette hiérarchisation des types est sans doute due d’une part, a I’aisance dans
I’emploi de structures libres dans deux ou plusieurs langues (le cas de 1’intra-
phrastique), et d’une autre part a [Deffort de reformulation suggérant le
passage d’une langue a une autre via des segments plus longs (I’inter-
phrastique). L’alternance codique extra-phrastique demeure trés rare, voire
inexistante, elle est souvent marquée par les tags-switch d’ordre religieux et
n’a pas ainsi d’incidence dans le déroulement des cours.

3. Les fonctions de I’alternance codique :

3.1 La citation :

- Chez les enseignants :

La fonction de citation chez les
enseignants

H Psychologie Sociologie

6,29%
3,87%
—
' ' e
Psychologie Sociologie

La citation occupe une place minime parmi les fonctions de I’alternance
codiques présentes dans notre corpus. Ainsi, nous avons recensé 08
occurrences en psychologie et 05 en sociologie pour un taux de 6,29 % et de
3,87 %.

Ces résultats nous poussent a dire que les enseignants ont tendance a présenter
ces citations en utilisant presque exclusivement la forme arabe standard/arabe

dialectal, afin de reprendre au style direct les propos des auteurs.
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Par ailleurs, nous n’avons relevé qu’une citation impliquant la forme arabe
dialectal/frangais dans les propos d’une enseignante de psychologie, visant a
rapporter le discours qu’elle a tenu avec 1’enseignant chargé du cours.

- Chez les apprenants :

La fonction de citation chez les
apprenants

H Psychologie Sociologie

2,70%
() >
>
Psychologie Sociologie

Nous n’avons relevé aucune citation dans les propos des apprenants de
psychologie, et une seule occurrence en sociologie (2,70 %) introduite par la
forme arabe dialectal/arabe standard et présentant les propos d’un sociologue
au style direct.

3.2 L’interjection :

- Chez les enseignants :

La fonction d'interjection chez
les enseignants

H Psychologie Sociologie

o,
3,14% 3,87%
B B
Psychologie Sociologie

L’interjection est la fonction la moins présente parmi celles qu’on retrouve
dans notre corpus. Ainsi, elle ne représente que 3,14 % pour 04 occurrences
en psychologie, et 3,87 % pour 05 occurrences en sociologie.

Ce taux pourrait s’expliquer selon nous par le type de discours employé par

les enseignants, s’¢loignant de tout sentiment ou expérience personnels, et se
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limitant & des formules d’ordre pédagogique, servant avant tout a maintenir le
contact avec les apprenants ou cherchant le point de vue concernant un point

présenté dans le cours.

- Chez les apprenants :

La fonction d’interjection
chez les apprenants

m Psychologie m Sociologie

2,70%
-
aas/>
Psychologie Sociologie

La fonction d’interjection chez les apprenants de psychologie est inexistante,
avec une seule occurrence en sociologie (2,70 %), ceci pourrait s’ interpréter
par le manque d’engagement personnel des apprenants dans les cours, évitant
ainsi de présenter un sentiment personnel.

3.3 La réitération :

- Chez les enseignants :

La fonction de réitération chez les
enseignants

H Psychologie ® Sociologie

14,96%

6,97%

Psychologie Sociologie

La fonction de réitération se représente différemment chez les enseignants.
Ainsi nous avons recueilli 19 occurrences en psychologie pour un taux de

14,96 %, et 09 occurrences pour 6,97 % en sociologie.
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Cet écart est dii selon nous a I’effort de reformulation ou traduction fourni par
les enseignants de psychologie, allant de la forme arabe standard/arabe
dialectal a celle de I’arabe dialectal/franc¢ais ou méme arabe standard/francais,
ce qui constituerait un apport supplémentaire a la compréhension,
contrairement aux enseignants de sociologie qui privilégie plus les
interactions courtes et précises.

- Chez les apprenants :

Nous n’avons relevé aucune fonction de réitération dans les productions des
apprenants, et ce, dans les deux départements.

3.4 La personnalisation du message :

- Chez les enseignants :

La fonction de personnalisation du
message chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

24,40%

20,93%

Psychologie Sociologie

La fonction de personnalisation du message occupe la troisieme place en
psychologie et la deuxiéme en sociologie. En effet, elle est respectivement de
24,40 % pour un nombre d’occurrences de 31, et de 20,93 % pour 27
occurrences.

Ce taux relativement important est le résultat de I’effort des enseignants, se
mettant parfois dans la peau des étudiants afin d’accomplir des taches ou des
exercices de statistiques dans le but de démontrer étape par étape le

déroulement de la recherche ou la résolution du probleme.
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- Chez les apprenants :

La fonction de personnalisation du
message chez les apprenants

m Psychologie Sociologie

16,21%
7,14%
Psychologie Sociologie

La personnalisation du message chez les apprenants illustre beaucoup plus
une fonction de vérification des résultats ou des idées, surtout en sociologie
ou nous avons enregistré 06 occurrences pour 16,21 % par rapport a la
psychologie (une seule occurrence avec un taux de 7,14 %).

3.5 La désignation d’un interlocuteur :

- Chez les enseignants :

La fonction de désignation d’un
interlocuteur
chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

36,43%
9,44%
Psychologie Sociologie

Le haut degré d’interactivité entre les enseignants et les apprenants de
sociologie a fait que nous ayons des résultats significatifs dans la fonction de
désignation d’un interlocuteur.

En effet, ces derniers varient les structures quand il s’agit de poser une
question ou demander un travail & un apprenant en particulier, usant tantot de

I’arabe dialectal, tantot du francais.
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Ainsi, nous aurons recueilli 47 occurrences en sociologie (36,43 %) pour
seulement 12 occurrences en psychologie (9,44 %) ou le discours dominant
est celui de I’enseignant.

- Chez les apprenants :

La fonction de désignation d’un
interlocuteur
chez les apprenants

m Psychologie Sociologie

78,57%
? 40,54%

Psychologie Sociologie

Contrairement a ce qui a été observé chez les enseignants, la fonction de
désignation d’un interlocuteur affiche un taux tres élevé chez les apprenants
de psychologie (78,57 % pour 11 occurrences) par rapport a ceux de la
sociologie (40,54 % pour 15 occurrences).

Cet «inversement de situation» pourrait s’expliquer par le fait que les
apprenants tentent a chaque fois d’interpeler ou attirer I’attention afin de
poser des questions ou soulever des incompréhensions par rapport aux
discours souvent longs des enseignants de psychologie.

3.6 La modalisation du discours :

- Chez les enseignants :

La fonction de modalisation du
discours
chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

Psychologie Sociologie
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Nous pouvons dire que la fonction de modalisation du discours chez les
enseignants est la plus présente en psychologie et occupe une seconde place
en sociologie. Ainsi, nous avons recens¢ 53 occurrences dans le premier
département (41,73 %), et 36 occurrences dans le deuxieme (27,90 %).

Cette importance pourrait s’expliquer par le discours des enseignants de
psychologie, souvent unilatéral, comportant ainsi beaucoup de précisions et
de clarifications sensées transmettre le savoir aux apprenants.

- Chez les apprenants :

La fonction de modalisation du
discours
chez les apprenants

m Psychologie Sociologie

37,83%

14,28%

e

Psychologie Sociologie

Comme nous I’avons déja démontré, les apprenants de sociologie sont plus
interactifs avec leurs enseignants : ils répondent aux questions, apportent des
explications et des précisions, amorcent des argumentations, ce qui s’est
répercuté au niveau de cette fonction de 1’alternance codique.

En effet, pour la modalisation du discours, nous n’avons enregistré que 02
occurrences en psychologie (14,28 %) contrairement a la sociologie ou nous

avons eu 14 occurrences (37,83 %).
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Bilan :

Les fonctions chez les enseignants de
psychologie

m Citation

H interjection
m réitération
I personnalisation du message
B désignation d'un interlocuteur

B modalisation du discours

les fonctions chez les apprenants en
psychologie

m Citation

H interjection

H réitération

M personnalisation du message
B désignation d'un interlocuteur

B modalisation du discours

Les fonctions de I’alternance codique connaissent des écarts importants entre
les enseignants et les apprenants de psychologie, nous révélant ainsi des
détails importants sur le déroulement des cours :

D’une part, la fonction principalement recensée chez les enseignants est celle
de la modalisation du discours (42%), suivie immédiatement par celle de la
personnalisation du message (24%). D’une autre part, les apprenants ont

marqué beaucoup plus la fonction de désignation d’un interlocuteur (79%).
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Ces résultats nous amene a penser que les cours de psychologie sont peu
interactifs : les enseignants tiennent des discours unilatéraux, longs, qui ne
favorise pas les interventions des apprenants. Ces derniers se contentent ainsi
de simples questions destinées a leurs professeurs, sans aucune prise de parole

spontanée ou débats programmeés.

les fonctions chez les enseignants de
sociologie
4% 4%

7%

| Citation
H interjection
m réitération
personnalisation du message
M désignation d'un interlocuteur

B modalisation du discours

les fonctions chez les apprenants en
sociologie

3% 3% 0%
m Citation =

M interjection
m réitération

personnalisation du message
M désignation d'un interlocuteur

B modalisation du discours

Contrairement aux constats observés en psychologie, les fonctions de
I’alternance codique connaissent un certain équilibre en sociologie.
En effet, la fonction la plus relevée dans notre corpus est celle de la

désignation d’un interlocuteur (36% chez les enseignants et 40% chez les
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apprenants, suivie par la modalisation du discours (respectivement 28% et
38%). Ces résultats indiquent clairement des efforts interactifs de la part des
différents interactants, ou la co-construction du cours se fait de facon fluide,

impliquant la participation active de chaque membre.
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L’examen comparatif des fonctions de I’alternance codique nous a démontré
des écarts considérables dans les productions des enseignants des deux
départements. Nous avons ainsi enregistré un taux trés ¢levé de la

modalisation du discours, suivie respectivement par personnalisation du
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message, la réitération, la désignation d’un interlocuteur et finalement la
citation et I’interjection.

Contrairement a cela, les fonctions de 1’alternance codique chez les
enseignants de sociologie suivent un ordre différent : la fonction principale
¢tant la désignation d’un interlocuteur, les autres se représentent ainsi: la
modalisation du discours, la personnalisation du message, la réitération, et
enfin I’interjection et la citation avec le méme taux (04%).

Du co6té des apprenants, la fonction la plus représentée est celle de la
désignation d’un interlocuteur et ce, dans les deux départements mais avec un
¢écart significatif (79% en psychologie et 40% en sociologie).

Pour les autres fonctions, la modalisation du discours et la personnalisation du
message occupent une place privilégiée chez les apprenants de sociologie
(38% et 16%) par rapport a ceux de la psychologie (14% et 7%).

Tous ces résultats nous poussent a dire que contrairement aux apprenants de
psychologie qui ne s’impliquent pas dans le déroulement du cours (d’ou la
faible présence des marqueurs de ’énonciateur), les étudiants de sociologie
semblent plus interactifs : ils posent des questions, apportent des réponses et
défendent méme leurs points de vue par des arguments personnels.

4. Aspects morphosyntaxiques :

4.1 Les verbes:

- Chez les enseignants :

L'emploi des verbes chez les
enseignants

H Psychologie Sociologie

11,50% 8.43%
Psychologie Sociologie
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La présence des verbes dans le discours des enseignants différe entre les
départements de psychologie et de sociologie. En effet, nous avons noté 29
occurrences pour le premier département avec un taux de 11,50 %, et de
seulement 07 occurrences dans le second avec un taux de 8,43 %.

Nous pouvons dire que cet écart renvoie aux différents verbes d’états et
d’actions, conjugués le plus souvent au présent de 1’indicatif, produits ainsi
par des enseignants s’exprimant avec aisance et spontanéit¢ en langue
francaise, contrairement a ceux de sociologie qui, selon notre analyse,
préferent le recours a 1’arabe dialectal afin de mieux atteindre la
compréhension du cours.

- Chez les apprenants :

L'emploi des verbes chez les
apprenants

H Psychologie Sociologie

12,50%

8,33%
Psychologie Sociologie

Notre corpus démontre le faible recours aux verbes chez les apprenants de
psychologie et de sociologie. Nous n’avons ainsi décelé qu’une seule
occurrence dans les deux départements (12,50 % et 8,33 %).

Ce résultat nous amene a penser que les apprenants préférent I’emploi des
verbes en arabe dialectal, par souci de facilité et d’accessibilité quant aux

énoncés fournis par ces derniers.
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4.2 Les adjectifs qualificatifs ou numéraux :

- Chez les enseignants :

L'emploi des adjectifs qualificatifs
/ numéraux
chez les enseignants

H Psychologie Sociologie
14,28% 6,02%

Psychologiesociologie

Nous pouvons constater ’écart important dans [’'utilisation des adjectifs
qualificatifs ou numéraux, et ce, chez les enseignants des deux départements.
Ainsi, nous avons recueilli 36 occurrences en psychologie (14,28 %) et
seulement 05 occurrences en sociologie (6,02 %).

La différence réside selon nous par rapport au discours lui-méme tenu par les
enseignants, ou il sera question de présenter les différentes pathologies
psychologiques, avec une description qui combine a la fois des structures en
arabe dialectal ou standard, avec des adjectifs qualificatifs en langue
francaise.

Par opposition, les enseignants de sociologie affichent une utilisation plus
importante des adjectifs numéraux, surtout quand il s’agit de faire des calculs
de statistiques.

- Chez les apprenants :

L'emploi des adjectifs
qualificatifs / numéraux
chez les apprenants

H Psychologie Sociologie

12,50% 25%
Psychologie Sociologie
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Tout comme pour les verbes, les adjectifs qualificatifs ou numéraux sont tres
peu significatifs dans les discours des apprenants. Par conséquent, nous avons
recensé uniquement une occurrence en psychologie (12,50 %) pour 1’adjectif
qualificatif «tranquille », et trois occurrences en sociologie (25 %) qui
représentent exclusivement des adjectifs numéraux, servant de support pour
les moyennes en statistiques.

4.3 Les conjonctions de coordination :

- Chez les enseignants :

L'emploi des conjonctions de
coordination chez les
enseignants

Psychologie Sociologie

14,45%
7,53% 0
Psychologie Sociologie

Malgré le taux affiché en sociologie (14,45 %) pour 7,53 % en psychologie,
les occurrences indiquent que les enseignants de psychologie emploient plus
souvent les conjonctions de coordination que ceux de la sociologie (19
occurrences pour 12).

Dans ce sens, nous avons constaté la présence d’une diversité de conjonctions
de coordination en cours de psychologie (notamment avec, mais, et, donc) et
un emploi unique de (donc) dans le discours des enseignants de sociologie, ce
qui affirme encore une fois selon nous les compétences bi-plurilingues des
enseignants de psychologie.

- Chez les apprenants :

L’examen de notre corpus n’a révélé¢ aucune présence de conjonctions de

coordination dans les productions des apprenants dans les deux départements.
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4.4 Les adverbes :

- Chez les enseignants :

L'emploi des adverbes chez les
enseignants

H Psychologie ® Sociologie

12,69%
- 12,04%
Psychologie Sociologie

En dépit des taux presque identiques (12,69 % en psychologie et 12,04 % en
sociologie), le nombre d’occurrences indique un écart important dans 1’emploi
des adverbes chez les enseignants.

Dans ce sens, nous avons dénombré 32 occurrences dans le premier
département, allant des adverbes d’affirmation ou de négation a ceux de la
conséquence ou de la maniere, et 10 dans le second, indiquant la conséquence
ou la quantité par exemple.

- Chez les apprenants :

L'emploi des adverbes chez les
apprenants

m Psychologie m Sociologie

25%

0%
>

Psychologie Sociologie

L’emploi des adverbes est trés rare dans les productions langagieres des
apprenants de psychologie et inexistant en sociologie. Ainsi, nous n’avons pu

déceler que deux occurrences (25 %), ce qui suggere encore une fois soit la
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non-maitrise du code de la langue francaise ou simplement la recherche de
structures « faciles », constituées essentiellement d’arabe dialectal dans ce cas

de figure.
4.5 Les noms :

- Chez les enseignants :

L'emploi des noms chez les
enseignants

H Psychologie ® Sociologie

46,42% >1,80%
Psychologie Sociologie

La présence des noms est dominante par aux autres catégories grammaticales
dans les deux départements étudiés. En effet, elle représente 46,42 % en
psychologie et 51,80 % en sociologie.

Par ailleurs, ces résultats ne reflétent pas le recours massif aux noms dans le
premier département (117 occurrences) ou nous constaté une variété de noms
qui différent en genre et en nombre, précédés par des articles définis et
indéfinis et parfois méme d’un article en arabe dialectal (el), par rapport au
second (43 occurrences).

- Chez les apprenants :

L'emploi des noms chez les
apprenants

m Psychologie m Sociologie

58,33%

Psychologie Sociologie
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Malgré les faibles occurrences (04 en psychologie et 07 en sociologie), la
catégorie des noms occupe toute aussi une place de choix dans le discours des
apprenants avec un taux de 50 % et de 58,33 %.

Ces résultats nous poussent a avancer deux affirmations : la premicre étant
que les apprenants utilisent rarement le francais dans leur discours; et la
seconde qui porte sur cette catégorie grammaticale elle-méme, indiquant que
ceux-ci utilisent particulierement les noms fréquemment employés en arabe
dialectal, ce qui ne pourrait représenter une véritable compétence en cette
langue.

4.6 Les connecteurs logiques :

- Chez les enseignants :

L'emploi des connecteurs
logiques chez les enseignants

m Psychologie Sociologie

7,53%

7,22%
//// n i I ///
Psychologie Sociologie

Comme nous [D’avons démontré dans les catégories grammaticales
précédentes, le taux ne pourrait a lui seul représenter la réalité du terrain.
C’est dans ce sens que nous avons eu un taux presque similaire (7,53 % en
psychologie et 7,22 % en sociologie), sauf que les occurrences indiquent
clairement la différence dans 1I’emploi des connecteurs logiques chez les
enseignants des deux départements. Ainsi, nous avons dénombré 19
occurrences en psychologie et seulement 06 en sociologie, selon nous une
autre preuve de la compétence bi-plurilingue des enseignants de psychologie,

capables d’articuler leurs discours et 1’adapter selon le besoin (didactique ou
pédagogique).
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- Chez les apprenants :

L'emploi des connecteurs
logiques chez les apprenants

m Psychologie m Sociologie

8,339
UU
i
Psychologie Sociologie

Du co6té des apprenants, nous n’avons pu déceler la présence d’articulateurs

logiques en psychologie pour seulement une occurrence en sociologie,

représentant 8,33 % de I’ensemble des points morphosyntaxiques abordés

dans cette section.

Bilan :

La morphosyntaxe chez les

enseignants de psychologie
8%

® les adjectifs qualitatifs/numéraux

m les conjonctions de coordination i

les adverbes

M les verbes

M les noms

H |es connecteurs logiques

14%

8%

La morphosyntaxe chez les

M les adjectifs qualitatifs/numéraux

H les conjonctions de coordination
les adverbes

M les noms

M |les connecteurs logiques
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En examinant les résultats en psychologie, nous nous sommes rendu compte
les noms constituent la catégorie grammaticale la mieux représentée, que ce
soit chez les enseignants (46%) ou méme chez les apprenants (50%). Elle
constitue le noyau dur quant au recours a la langue frangaise et se manifestent
surtout chez les enseignants, ou nous avons enregistré 117 occurrences.

Par ailleurs, les adverbes occupent la seconde place pour les enseignants et les
apprenants et il en est de méme pour les adjectifs qualificatifs ou numéraux et
les verbes.

Notons enfin 1’absence des connecteurs logiques et des conjonctions de
coordination chez les apprenants, ce qui pourrait s’expliquer selon nous par le

manque de maitrise de la langue francaise par ces derniers.

La morphosyntaxe chez les
enseignants de sociologie

M les verbes 7%

6%
M |es adjectifs
qualitatifs/numéraux
M |les conjonctions de
coordination
les adverbes 12%
H les noms

H |les connecteurs logiques

La morphosyntaxe chez les
apprenants en sociologie

M les verbes 8%

8%

M les adjectifs qualitatifs/numéraux
M les conjonctions de coordination
les adverbes

H les noms

M |les connecteurs logiques 0%

0%
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Nous pouvons dire ici que la catégorie des noms demeure la plus présente
chez les enseignants et apprenants de sociologie (avec 52% et 59%), ceci nous
pousse a affirmer que le recours aux noms pourrait servir de levier a la
communication, en alternant ou en empruntant des termes a la langue
francaise.

Contrairement a cela, les autres catégories connaissent des différences
significatives, dans le sens ou les adjectifs qualificatifs/ numéraux qui sont
rarement utilisés par les professeurs (6%), sont assez fréquemment employés
par les apprenants (25%) surtout dans le module de statistique, ou il est
question de représenter numériquement les résultats de 1’¢chantillonnage.
Nous pouvons constater a la fin, un équilibre dans les catégories des
connecteurs logiques et des verbes et une absence adverbes et conjonctions de

coordination chez les apprenants.
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Les graphiques ci-dessus représentent les différents parametres
morphosyntaxiques que nous avons traités afin de comparer les productions
langagiéres des enseignants et des apprenants des deux départements.

Ainsi et comme nous I’avons déja signalé, les noms représentent la catégorie
la plus importante, que ce soit en psychologie ou en sociologie. Elle indique
un recours massif aux emprunts lexicaux, souvent pour introduire des
concepts de spécialité.

Par ailleurs, le recours aux verbes d’états ou d’action, d’adjectifs qualificatifs-
numéraux, aux adverbes et méme les connecteurs logiques a été plus
enregistré chez les enseignants de psychologie, ce qui est du selon nous au
discours bilingue tenu par la majorité de ces enseignants.

Concernant les apprenants, nous avons remarqué que ceux de la psychologie
avaient employ¢ plus les verbes et les adverbes. Contrairement a cela, les
apprenants de sociologie ont utilis€¢ davantage les connecteurs logiques et les

adjectifs qualificatifs/ numéraux.
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5. La dimension didactique :
5.1 Les alternances relais :

- Chez les enseignants :

Les alternances relais chez les
enseignants

H Psychologie Sociologie

15,64% 34,33%
e o> l ' e

Psychologie Sociologie

L’examen de notre corpus a révélé que les alternances relais produites par les
enseignants occupent une place secondaire par rapport aux alternances
d’apprentissage ou tremplins.

En effet, nous avons relevé 56 occurrences au département de psychologie et
103 en sociologie, correspondant respectivement a seulement 15,64 % et
34,33 %. Ceci pourrait s’expliquer par le fait que les cours de psychologie ne
comportent pas beaucoup d’échanges verbaux, et ou le discours dominant est
celui des enseignants en question.

En sociologie, la présence assez significative des interactions verbales (du
moins dans la majorité des cours), donne lieu surtout a des fonctions
d’évaluation des réponses, a des ordres ou avertissements, des orientations et
méme des compliments.

- Chez les apprenants :

Les alternances relais chez les
apprenants

m Psychologie Sociologie

88% 46,47%

Psychologie Sociologie
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Nous avons remarqué que les alternances de communication ou relais chez les
apprenants de psychologie et de sociologie occupent des places totalement
différentes. Ainsi, les apprenants de psychologie n’ont produits que 22
occurrences représentant 88 % des interventions, contrairement a 33
occurrences pour 46,47 % chez leurs homologues en sociologie.

Nous pouvons expliquer ces résultats par le fait que les apprenants de
psychologie « évitent» de s’engager dans des conversations assez longues,
exigeant plus de ressources langagieres, se limitant ainsi a des réponses tres
courtes, parfois sous forme d’un seul mot.

De leur c6té, les apprenants de sociologie sont plus « interactifs » : ils donnent
des réponses, commentent et prennent parfois position par rapport a des
exemples personnels, chose qui favorise les débats dans les interactions de
type vertical (enseignant/apprenants) ou méme horizontal
(apprenant/apprenant).

5.2 Les alternances tremplins :

- Chez les enseignants :

Les alternances tremplins chez les
enseignants

m Psychologie Sociologie

84,35%

65,66%

Psychologie Sociologie

Les alternances d’apprentissage ou tremplin constituent le noyau dur dans les
discours des enseignants de psychologie et de sociologie. Cette présence
massive se refléte par 302 occurrences en psychologie, représentant 84,35 %

du total des alternances, et de 192 occurrences pour 65,66 % en sociologie.
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Le taux trés élevé en psychologie pourrait s’expliquer par les discours longs et
complexes des enseignants, voulant ainsi apporter des informations, vérifier la
compréhension, et méme guider les apprenants (en épelant ou en traduisant
les concepts importants dans le cours).

Il en va de méme pour les enseignants de sociologie oul nous remarquons un
taux moins important que dans le premier département, sans doute a cause de
leur engagement dans des échanges communicatifs, surtout dans le module de
statistique.

- Chez les apprenants :

Les alternances tremplins chez les
apprenants

H Psychologie Sociologie

53,52%
12% n
Psychologie Sociologie

Du c6té des apprenants, nous pouvons constater une grande différence quant
aux résultats des deux départements.

En effet, nous avons recensé uniquement 03 occurrences en psychologie,
représentant 12 % des alternances tremplins par rapport a 38 occurrences en
sociologie avec un taux de 53,52 %.

Cet écart est sans doute dii, comme nous I’avons déja démontré au taux tres
faible de participation en psychologie, compensé par un discours « dominant »
des enseignants, contrairement aux apprenants de sociologie qui remplissent
des fonctions d’explication, de vérification et parfois de balises de

dysfonctionnement.
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Bilan :

Dimension didactique chez les
enseignants en psychologie

M |es alternances relais M les alternances tremplins

Dimension didactique chez les
apprenants en psychologie

M |es alternances relais M les alternances tremplins

12%

Nous pouvons remarquer que les résultats sont contradictoires au sein du
département de psychologie. En effet, les alternances tremplins et relais
s’attribuent des places différentes selon qu’on se place du coté des
enseignants ou des apprenants.

Nous avons enregistré ainsi un taux ¢€levé des alternances tremplins dans le
discours des enseignants (84%), constituées essentiellement d’explications ou
de reformulation, pour seulement 16% d’alternances relais. Parall¢lement a
cela, nous avons constaté que les apprenants ont tendance a utiliser beaucoup

plus les alternances relais (88%), sous forme de réponses aux questions
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formulées par leurs enseignants et ce, par rapport a 12% d’alternances
tremplins. Ainsi, le discours des apprenants est caractéris€é par de rares

implications, face a un discours souvent long des enseignants.

Dimension didactique chez les
enseignants de sociologie

M les alternances relais M les alternances tremplins

Dimension didactique chez les
apprenants en sociologie

M |es alternances relais M les alternances tremplins

Les alternances relais et tremplins occupent des places assez équilibrées dans

les productions des différents interactants en sociologie. Nous avons relevé
ainsi pour les alternances relais 34% chez les enseignants pour 46% chez les
apprenants. Les alternances tremplins vont dans le méme sens avec 66% chez
les enseignants et 54% chez les apprenants.

Ces résultats nous confirment que les cours de sociologie sont plus orientés
vers des constructions collectives de sens, ou les explications et

argumentations vont de pair avec les autres tiches pédagogiques.
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Dimension didactique chez les
enseigna nts
100,00%
80,00%
60,00% M les alternances relais
40,00% M |es alternances tremplins
20,00%
0,00%
psychologie sociologie
Dimension didactique chez les
apprenants
100,00%
80,00%
60,00% H les alternances relais
40,00% M les alternances tremplins
20,00%
0,00%
psychologie sociologie

Les graphiques comparatifs de la dimension didactique de [D’alternance
codique dans les productions des deux départements nous montrent
clairement des variables surtout chez les apprenants. En effet, nous pouvons
constater que les étudiants de psychologie affichent un taux trés élevé pour les
alternances relais, contrairement a ceux de la sociologie qui manifestent un
certain équilibre dans les deux.

Ces différences résident selon nous au degré d’implication dans les cours en
question, ou il s’agit d’étudiants interactifs dans le cas de la sociologie,
contrairement a ceux de la psychologie qui ne s’impliquent pas
personnellement et se contentent de répondre aux questions formulées par

leurs enseignants.
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Résumé de psychologie

cours Théories du développement (1 année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
- Anglais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 00 00
-Francais/arabe standard. 00 00
-Arabe standard/arabe 05 00
dialectal.
-Arabe standard/arabe 03 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 02 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 08 00
-Inter-phrastique. 02 00
-Extra-phrastique. 00 00
Fonctions -Citation. 00 00
Alternance -Interjection. 00 00
codique -Réitération. 01 00
-Personnalisation du 02 00
message.
-Désignation d’un 00 00
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 01 00
Morphosyntaxe | -Les verbes. 00 00
-Les adjectifs 00 00
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 01 00
coordination.
-Les adverbes. 00 00
-Les noms. 03 00
-Les connecteurs logiques. 00 00
Dimension -Les alternances relais. 00 00
didactique -Les alternances tremplins. 10 00
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cours Psychanalyse (1" année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 14 00
-Francais/arabe standard. 04 01
-Arabe standard/arabe 55 02
dialectal.
-Arabe standard/arabe 25 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 79 03
-Inter-phrastique. 17 00
-Extra-phrastique. 02 00
Fonctions -Citation. 02 00
Alternance -Interjection. 01 00
codique -Réitération. 05 00
-Personnalisation du 09 00
message.
-Désignation d’un 07 00
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 16 00
Morphosyntaxe | -Les verbes. 07 00
-Les adjectifs 02 00
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 01 00
coordination.
-Les adverbes. 17 01
-Les noms. 31 00
-Les connecteurs logiques. 10 00
Dimension -Les alternances relais. 08 03
didactique -Les alternances tremplins. 90 00
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cours Psychologie générale (1 année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
- Anglais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 05 03
-Francais/arabe standard. 04 00
-Arabe standard/arabe 43 13
dialectal.
-Arabe standard/arabe 27 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 01 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 62 15
-Inter-phrastique. 22 01
-Extra-phrastique. 00 00
Fonctions -Citation. 01 00
Alternance -Interjection. 01 00
codique -Réitération. 08 00
-Personnalisation du 04 01
message.
-Désignation d’un 02 09
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 19 02
Morphosyntaxe | -Les verbes. 03 00
-Les adjectifs 06 01
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 11 00
coordination.
-Les adverbes. 08 00
-Les noms. 21 03
-Les connecteurs logiques. 02 00
Dimension -Les alternances relais. 15 13
didactique -Les alternances tremplins. 69 03
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cours Psychopathologie (2° année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 50 01
-Frangais/arabe standard. 17 01
-Arabe standard/arabe 71 04
dialectal.
-Arabe standard/arabe 28 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 137 06
-Inter-phrastique. 29 00
-Extra-phrastique. 00 00
Fonctions -Citation. 05 00
Alternance -Interjection. 02 00
codique -Réitération. 18 00
-Personnalisation du 16 00
message.
-Désignation d’un 03 02
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 17 00
Morphosyntaxe | -Les verbes. 19 01
-Les adjectifs 28 00
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 06 00
coordination.
-Les adverbes. 07 01
-Les noms. 62 01
-Les connecteurs logiques. 07 00
Dimension -Les alternances relais. 33 06
didactique -Les alternances tremplins. 133 00
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Résumé de sociologie

cours Sociologie générale (1™ année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 09 03
-Francais/arabe standard. 02 01
-Arabe standard/arabe 54 44
dialectal.
-Arabe standard/arabe 18 01
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 73 44
-Inter-phrastique. 08 05
-Extra-phrastique. 02 00
Fonctions -Citation. 00 01
Alternance -Interjection. 03 00
codique -Réitération. 03 00
-Personnalisation du 04 01
message.
-Désignation d’un 09 05
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 13 13
Morphosyntaxe | -Les verbes. 05 01
-Les adjectifs 01 00
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 07 00
coordination.
-Les adverbes. 01 00
-Les noms. 11 04
-Les connecteurs logiques. 06 01
Dimension -Les alternances relais. 34 13
didactique -Les alternances tremplins. 49 36
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cours Méthodologie de la recherche (2° année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 01 00
-Francais/arabe standard. 02 00
-Arabe standard/arabe 45 00
dialectal.
-Arabe standard/arabe 05 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 53 00
-Inter-phrastique. 04 00
-Extra-phrastique. 00 00
Fonctions -Citation. 01 00
Alternance -Interjection. 01 00
codique -Réitération. 02 00
-Personnalisation du 03 00
message.
-Désignation d’un 02 00
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 09 00
Morphosyntaxe | -Les verbes. 00 00
-Les adjectifs 00 00
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 00 00
coordination.
-Les adverbes. 02 00
-Les noms. 07 00
-Les connecteurs logiques. 00 00
Dimension -Les alternances relais. 00 00
didactique -Les alternances tremplins. 57 00
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cours Statistique (3° année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 05 01
-Frangais/arabe standard. 05 00
-Arabe standard/arabe 93 13
dialectal.
-Arabe standard/arabe 22 02
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 106 15
-Inter-phrastique. 19 00
-Extra-phrastique. 00 01
Fonctions -Citation. 04 00
Alternance -Interjection. 01 01
codique -Réitération. 03 00
-Personnalisation du 15 05
message.
-Désignation d’un 34 07
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 09 00
Morphosyntaxe | -Les verbes. 02 00
-Les adjectifs 04 03
qualificatifs/numéraux.
-Les conjonctions de 01 00
coordination.
-Les adverbes. 03 00
-Les noms. 24 03
-Les connecteurs logiques. 00 00
Dimension -Les alternances relais. 57 16
didactique -Les alternances tremplins. 68 00
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cours Statistique (3° année)
Langues - Arabe standard.
en - Arabe dialectal.
présence - Frangais.
Nombre d’occurrences
Enseignants/Apprenants
Formes -Francais/arabe dialectal. 00 00
-Frangais/arabe standard. 06 00
-Arabe standard/arabe 24 06
dialectal.
-Arabe standard/arabe 05 00
dialectal/francais.
-Arabe standard/arabe 00 00
dialectal/anglais.
Types -Intra-phrastique. 34 06
-Inter-phrastique. 01 00
-Extra-phrastique. 00 00
Fonctions -Citation. 00 00
Alternance -Interjection. 00 00
codique -Réitération. 01 00
-Personnalisation du 05 00
message.
-Désignation d’un 02 03
interlocuteur.
-Modalisation du discours. 05 01
Morphosyntaxe | -Les verbes. 00 00
-Les adjectifs 00 00
qualificatifs/numéraux. 00
-Les conjonctions de 04 00
coordination.
-Les adverbes. 04 00
-Les noms. 01 00
-Les connecteurs logiques. 00 00
Dimension -Les alternances relais. 12 04
didactique -Les alternances tremplins. 23 02

215




Chapitre 03 : Analyse quantitative

Résultats de la recherche

Psychologie
Nombre Total Pourcentage
d’occurrences (%)
E A E A E A

Formes -Frangais/arabe dialectal. 69 04 19,27 16,00
-Frangais/arabe standard. 29 02 8,10 8,00
-Arabe standard/arabe 174 19 48,60 76,00
dialectal. 358 25
-Arabe standard/arabe 83 00 23,18 00
dialectal/frangais.

-Arabe standard/arabe 03 00 0,83 00
dialectal/anglais.

Types -Intra-phrastique. 286 24 79,88 96
-Inter-phrastique. 70 01 358 25 19,55 4
-Extra-phrastique. 02 00 0,55 00

Fonctions -Citation. 08 00 6,29 00
-Interjection. 04 00 3,14 00
-Réitération. 19 00 14,96 00
-Personnalisation du 31 01 24,40 7,14
message. 127 14
-Désignation d’un 12 11 9,44 78,57
interlocuteur.

-Modalisation du 53 02 41,73 14,28
discours.

Morphosyntaxe | -Les verbes. 29 01 11,50 12,50
-Les adjectifs 36 01 14,28 12,50
qualificatifs/numéraux.

-Les conjonctions de 19 00 7,53 00
coordination. 252 08

-Les adverbes. 32 02 12,69 25
-Les noms. 117 04 46,42 50
-Les connecteurs 19 00 7,53 00
logiques.

Dimension -Les alternances relais. 56 22 15,64 88

didactique -Les alternances 302 03 358 25 84,35 12
tremplins.

E = Enseignant
A= Apprenant
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Sociologie
Nombre Total Pourcentage
d’occurrences (%)
E A E A E A

Formes -Frangais/arabe dialectal. 15 04 5,00 5,63
-Frangais/arabe standard. 15 01 5,00 1,40
-Arabe standard/arabe 220 63 73,33 88,73
dialectal. 300 71
-Arabe standard/arabe 50 03 16,66 4,22
dialectal/frangais.

-Arabe standard/arabe 00 00 00 00
dialectal/anglais.

Types -Intra-phrastique. 266 65 88,66 91,54
-Inter-phrastique. 32 05 300 71 10,66 7,04
-Extra-phrastique. 02 01 0,66 1,40

Fonctions -Citation. 05 01 3,87 2,70
-Interjection. 05 01 3,87 2,70
-Réitération. 09 00 6,97 00
-Personnalisation du 27 06 20,93 16,21
message. 129 37
-Désignation d’un 47 15 36,43 40,54
interlocuteur.

-Modalisation du 36 14 27,90 37,83
discours.

Morphosyntaxe | -Les verbes. 07 01 8,43 8,33
-Les adjectifs 05 03 6,02 25
qualificatifs/numéraux.

-Les conjonctions de 12 00 14,45 00
coordination. 83 12

-Les adverbes. 10 00 12,04 00
-Les noms. 43 07 51,80 58,33
-Les connecteurs 06 01 7,22 8,33
logiques.

Dimension -Les alternances relais. 103 33 34,33 46,47

didactique -Les alternances 197 38 300 71 65,66 53,52
tremplins.

E = Enseignant
A= Apprenant
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Conclusion partielle :

L’examen quantitatif des résultats obtenus dans les départements de
psychologie et de sociologie nous a permis de découvrir que les types
d’alternances codiques connaissent une sorte de hiérarchisation prononcée, si
bien que c’est I’intra-phrastique qui domine largement les autres types, que ce
soit chez les enseignants ou méme pour les apprenants.

Deuxiémement, la modalisation du discours est la fonction la plus présente
dans les productions des enseignants de psychologie. Elle traduit un discours
unilatéral comportant beaucoup de précisions et de clarifications.
Contrairement a cela, la désignation d’un interlocuteur constitue la fonction
principale chez les enseignants de sociologie, traduisant ainsi un effort visant
a rendre le cours plus interactif.

Troisiémement, les recours aux noms est trés fréquent dans les deux
départements et chez tous les interactants. Ils constituent le moyen le plus
privilégié pour introduire des concepts liés a la discipline.

Enfin, les alternances d’apprentissage ou tremplins forment le noyau dur en
psychologie. Elles pourraient s’expliquer par les discours longs, complexes et
riches en langue frangaise. Cette situation a engendré, selon nous, un faible
taux de participation, dii essentiellement a deux éléments : I’incompréhension
des éléments présentés, ou simplement a la déficience lexicale en arabe
standard et en francais. Parallelement a cela, les alternances relais sont plus
observées chez les enseignants de sociologie, qui donne lieu a des évaluations

des réponses, des consignes ou méme des compliments.
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Conclusion générale

En analysant les productions langagieres des enseignants et apprenants dans
deux départements distincts, nous nous sommes mis en téte des le départ
I’idée que nous serions face a des situations bi-plurilingues, impliquant a la
fois des savoirs censés €tre transmis via la langue matrice, ainsi que d’autres
langues et variétés de langues présentes sur le sol algérien.
Notre objectif était non seulement de découvrir ces langues, mais aussi de
décrire leur fonctionnement dans une situation d’enseignement/apprentissage
pour nous permettre d’établir le profil du département de psychologie et
sociologie, ainsi que de procéder a la comparaison des résultats obtenus.
Nous nous sommes fixé comme objectifs d’étudier les langues en présence
dans les cours en question, d’extraire les différents types d’alternances
codiques d’aprées la typologie de Poplack (1988), d’identifier leurs fonctions
selon Gumperz (1989), de traiter les ¢éléments morphosyntaxiques liés a la
langue frangaise, et finalement de cerner les motifs et causes possibles relatifs
a I’apparition de ces alternances dans ce contexte bien précis, en se référant
aux travaux de Moore (1996, 2006).
Cette étape d’analyse qualitative nous a permis non seulement de comprendre
le fonctionnement du code switching dans les cours de psychologie et de
sociologie, mais ¢également de procéder a leur recensement dans le but
d’établir un bilan statistique et comparatif des productions des enseignants
d’une part, et de leurs apprenants de I’autre part.
C’est ainsi que nous avons recueilli un corpus authentique, constitué de cours
de psychologie et de sociologie a I'université¢ de Constantine, que nous avons
transcrit, traduit et exploité par rapport a notre grille d’analyse.
Quant aux résultats auxquels nous sommes parvenu, nous les résumerons dans
ce qui suit :

e La situation de I’enseignement des disciplines se caractérise par un

plurilinguisme dans le discours des enseignants et des apprenants et ce,
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dans les deux départements étudiés. Ainsi, a coté de 1’arabe standard ou
langue d’enseignement se manifestent d’autres langues: 1’arabe
dialectal étant treés présent dans tous types de construction du discours
en interaction, il occupe une place de choix et semble étre un pilier
indiscutable dans les différents échanges enseignants/apprenants.

Nous avons ainsi déterminé son emploi dans les explications, les
questions ou les demandes, ainsi que dans les remarques ou consignes.
La langue francaise est tout aussi présente, surtout en psychologie. Elle
semble indiquer le parcours de la formation des enseignants en
question, qui manifestent dans ce cas une parfaite maitrise quant aux
différentes structures langagieres employées dans les cours ou
I’introduction des concepts ou des pathologies se fait quasi totalement
en langue francaise, contrairement aux enseignants de sociologie qui,
selon nos résultats, préfeérent traduire ces notions en question.

Le recours a la langue anglaise est trés rare en psychologie, voire
inexistant en sociologie. Il reflete dans ce cas d’un anglicisme portant
sur des mots tels que « OK » ou « yes ».

Concernant les types d’alternances codiques employés dans les cours,
nous avons découvert que ceux-ci connaissent une sorte de
hiérarchisation prononcée, si bien que c’est I’intraphrastique qui
domine largement les autres types, que ce soit chez les enseignants ou
méme pour les apprenants. Les segments relevés en langue francaise
sont surtout observés en psychologie, allant ainsi de simples va-et-vient
entre les langues en respectant la structure de la langue d’enseignement,
au mélange des langues.

L’alternance codique inter-phrastique occupe une seconde place. Elle
est plus observée en psychologie qu’en sociologie et introduit souvent
I’effort des enseignants, cherchant ainsi a simplifier ou a reformuler

leurs idées.
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L’alternance codique extra-phrastique est trés peu utilisée dans les deux
départements et quasi inexistante chez les apprenants. Elle donne lieu
dans ces cas a des segments d’ordre religieux, servant soit a féliciter un

apprenant ou présenter un commentaire personnel.

En observant les fonctions de I’alternance codique, nous avons constaté que :

La citation est treés peu représentée dans les discours des enseignants et
encore moins chez leurs apprenants. Elle indique essentiellement des
propos rapportés au style direct, que ce soit en arabe dialectal en
francais.

L’interjection est la moins présente parmi les six fonctions du
Gumperz. Elle remplit une fonction phatique servant soit a chercher
I’approbation, a attirer 1’attention sur I’importance d’une idée, ou méme
a rétablir ’ordre dans la classe.

La réitération se représente différemment chez les enseignants. Elle
touche beaucoup plus ceux de la psychologie, traduisant ainsi un effort
de reformulation ou de traduction, compensant ainsi le manque
d’interactivité avec leurs apprenants.

La personnalisation du message occupe une place relativement
importante dans le discours des enseignants. Elle traduit soit une prise
de position, ou méme un procédé visant a illustrer une démarche
personnelle et raisonnée par rapport a des tiches a accomplir ou des
exercices des statistiques a résoudre. Du coté des apprenants, elle est
plus présente dans le discours des apprenants de sociologie, remplissant
ainsi une fonction de vérification des résultats obtenus.

La désignation d’un interlocuteur est trés fortement représentée chez les
enseignants de sociologie qu’en psychologie. Elle indique clairement
I’effort fourni par les enseignants, visant a rendre le cours plus
interactif. Par opposition, cette fonction est fortement représentée chez
les apprenants de psychologie, sous forme de questions adressées a
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leurs enseignants, qui signalent selon notre perception des difficultés a
comprendre un discours souvent long et complexe.

e La modalisation du discours est la fonction la plus présente chez les
enseignants de psychologie. Elle traduit un discours unilatéral,
comportant beaucoup de précisions et clarifications. Contrairement a
cela, la modalisation occupe une place importante chez les apprenants
de sociologie, sans doute liée a leurs efforts interactifs, constitués
d’explications et de précisions et méme des tentatives
d’argumentations.

L’analyse des aspects morphosyntaxiques nous a permis de découvrir que :

e Le recours aux verbes en langue frangaise est plus fréquent en
psychologie qu’en sociologie. Les enseignants varient les temps et les
modes en ’adaptant au contexte et discours (j’aimerais bien, il faut
garder...). Par opposition, nous avons remarqué que les apprenants des
deux départements utilisent trés rarement ces verbes, préférant ainsi
I’arabe dialectal par souci de facilité (gual annou...).

e Les enseignants de psychologie utilisent beaucoup plus les adjectifs
qualificatifs ou numéraux que ceux de la sociologie (tranquille,
évolutif, dix-huit modules...). Ils s’en servent surtout pour décrire les
cas pathologiques. Quant aux apprenants, ces adjectifs sont presque
uniquement employés pour indiquer les valeurs numériques (trois
groupes...).

e Les conjonctions de coordination sont aussi plus employées par les
enseignants de psychologie, servant a indiquer la conséquence,
I’opposition ou tout simplement la liaison (mais, donc...).

e Tout comme les autres catégories grammaticales, les enseignants de
psychologie emploient plus les adverbes d’affirmation ou de négation,

allant a ceux de la conséquence ou la manicre (alors, surtout, non...).
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Par ailleurs, les apprenants emploient trés rarement ces adverbes,
préférant ainsi leurs équivalents en langue maternelle ou standard.

e Les noms constituent la catégorie grammaticale la plus relevée dans
notre corpus, surtout en psychologie. Ces morphémes lexicaux varient
en genre et en nombre (les parents, la publicité, un directeur...). ce
non-marquage se refléte par des substantifs employés avec ou sans
articles en francais, et parfois mémes accompagnés d’articles en arabe
dialectal (e/ masque, a/ modéle...).

e Les connecteurs logiques sont plus présents dans les productions
langagiéres des enseignants de psychologie que ceux de sociologie. En
effet, ce recours dénote leurs capacités a articuler leurs discours et son
adaptation au contexte didactique ou pédagogique (d’abord,
d’ailleurs...).

En ce qui concerne la dimension didactique de 1’alternance codique, nous
avons pu déterminer que :

e Les alternances de communication ou relais produites par les
enseignants se présentent surtout en sociologie. Conséquence des
interactions verbales, elles donnent lieu surtout a des fonctions
d’évaluation des réponses, des ordres ou avertissements, et méme des
compliments. Chez les apprenants, ces alternances occupent des statuts
différents : ces alternances constituent majoritairement les interventions
en psychologie, se présentant comme bréves, n’impliquant pas ainsi
beaucoup de ressources langagicres.

e Les alternances d’apprentissage ou tremplin forment le noyau dur dans
les productions des enseignants. Surtout en psychologie, elles
pourraient s’expliquer par les discours longs et complexes des
enseignants. En ce qui concerne les apprenants, ces alternances sont
beaucoup plus observées en sociologie, ou ces derniers remplissent des
fonctions d’explication et de vérification.
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Conclusion générale

Au terme de ce travail, ces affirmations s’ imposent :

e [ alternance codique est omniprésente dans les pratiques langagieres
des enseignants et apprenants de psychologie et de sociologie.

e Nous sommes face a une situation ou les enseignants de psychologie
sont beaucoup plus tournés vers le discours unilatéral, riche en langue
frangaise, ce qui a engendré selon nous, un faible taux de participation
da essentiellement soit a I’incompréhension des éléments présentés, ou
tout simplement par déficience lexicale en arabe standard et en francais.

e Les enseignants de sociologie, quant a eux, sont plus interactifs, ils
utilisent peu de mots en francais, constitués principalement d’emprunts
ou de traduction, par rapport a un discours ou 1’arabe dialectal joue un
role prépondérant, ce qui est d’apres nous la raison de I’implication
personnelle des apprenants dans les cours en question.

Enfin, il convient de dire que notre réflexion sur I’alternance codique dans un
cadre li¢ a I’enseignement des disciplines ne peut étre close. Ainsi, nous
avons voulu présenter dans cette recherche les pratiques langagicres des
enseignants et des apprenants en psychologie et en sociologie, et ce, a partir
d’un corpus restreint, constitué exclusivement d’enregistrements audio de ces
cours, ce qui pourrait étre enrichi ultérieurement par des entretiens ou méme
des questionnaires, visant a mieux cerner ce phénomene, et expliquant les

choix et les représentations des différents interactants.
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Résumeé :

L’enseignement des disciplines se base sur I’acquisition de compétences lices
a la spécialité¢ elle-méme, et implique des savoirs langagiers sensés étres
véhiculés dans ce cas par 1’arabe standard. Or, I’observation a démontré la
présence d’autres langues dans le discours des enseignants et de leurs
apprenants, faisant apparaitre ainsi 1’une des manifestations majeures du
contact des langues : I’alternance codique.

Notre étude comparative sur [’étude de [’alternance codique dans les
départements de psychologie et de sociologie a [’Université Constantine tente
de comprendre qualitativement et quantitativement le fonctionnement des
alternances dans le contexte universitaire algérien, de repérer les langues en
présence dans ce contexte, ainsi que de cerner les types et fonctions des
alternances dans le discours des enseignants et de leurs apprenants.

Nous essayons également d’expliquer les répercussions didactiques de ces
CS, en distinguant les alternances qui relévent de la communication de celles
qui portent sur I’apprentissage.

Mots clés : Enseignement- Alternance codique- Communication-

Apprentissage-Apprenants- Didactique des disciplines.

238



gadle

(maiy 5 i Ganadilly dag pl OlelSH Juasd e ciliacadll alsd o 63
il o) e il A jedl Al g AIad) 02 8 Llis o idy 4 g2l o jlaa
aal AUl sehl Las cagralzia cildad g Cppaleall callad 8 5 Al el ) guaa cuy
sl gl s clall) Jlas) cillas

ale g i) ale Aol B (o oadl) i gliil) Aol 3 s 40 jlaall il 5o Jgla
LS (g3 3all oaalall Glall (8 il il Agda 5 agd Adlaiiad daalay plaia¥
ol slill Caild o) 5 o) 31 apaa 13S 5 ((Bland) 138 8 5 jualaldl Ll pyaa s (LS
pelaie Clad g cpalaall CGllas

o e Ay sl il gl pa gl A el Ll Sai) Gl K Jlas
aaill e sllall @l e Juai¥l dda giall el gLl
i et pabaien adais Jlail. gsal gliis aled sdoalidall) cilalsl)

-~

Clbaaadl)

239



Abstract:

The teaching of disciplines is based on the acquisition of competences (skills)
related to the specialty itself, and implies language skills which are supposed
to be conveyed in this case by standard Arabic. However, observation has
demonstrated the presence of other languages in the discourse of teachers and
their learners, thus arising (showing) one of the major manifestations of
language’s contact which is coding alternation.
Our comparative analysis on the study of coding alternation in the
departments of psychology and sociology at Constantine University tries in
one hand to understand qualitatively and quantitatively the operation
(functioning) of alternations in the Algerian academic context, on the other
hand to identify the languages involved in this context, as well as to determine
the types and functions of alternations in the discourse of teachers and their
learners.

We also try to explain the didactic repercussions of these CSs, distinguishing
the alternations that fall under (relate to) communication from those that focus
on learning.

Key word: teaching- coding alternation- communication- learning- learners-

Didactics of Disciplines.
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ANNEXES




Psychologie



Module : les théories du développement (1°° année).

Théme : ’examen du raisonnement logique chez Piaget.

E: qoulna nebdaw awel damaliya. Lazemna nebdaw tahlil wa addirasa.
Hadafouna. Hadafouna al asasi fi hadha al ikhtibar houwa kima qoultelkoum.
Attataloua ala. Aw al kachf aala al attatkir al mantiqi lilachkhas. Hal
tfahemna wela lala /

Trad : Nous allons commencer la premiere opération, il faut que nous
commencions I’analyse et 1’étude. Notre but, notre but principal dans cet
examen est comme je vous ’ai déja dit, I’observation de, ou la découverte du
raisonnement logique des individus, on est d’accord ou pas ?

Ep : nadam oustadh

Trad : oui monsieur

E : mouwaqain /

Trad : vous signez ?

Ep : hih (rire)

Trad : oui (rire)

E : yes. Pour Dinstant dindna kima qoultelkoum dalil hiya total. Alah ma
qoultech total / liana dindana machi xxx. nafterdou anna kima qoultelkoum le
protocole ay al ajwiba fad al banat wa adhoukour wa al admar tadhom min
sana ila khamstadch sana.. metfahmin /

Trad : yes, pour I’instant nous avons comme je vous 1’ai dit un guide qui est
le total, pourquoi je n’ai pas dit le total ? parce que ce n’est pas xxx on
suppose que comme je 1’ai dit le protocole qui veut dire les réponses des
filles et des gargons y compris leurs adges d’un an a quinze ans, on est
d’accord ?

Ep : hih

Trad : oul
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E : euh donc lgina awel haja dernaha anana sanafna al admar tadhom. hotina
hatha tad sita mada baddahom ila akhirih wadha hathi /

Trad : euh donc on a trouvé en premier lieu leur classification pas age, nous
avons mis ceux de six ans ensemble, et cetera c’est clair ?

Al : wadha

Trad : c’est clair

E : yes. Aldamaliya athaniya hiya anana nousanif aydan dakhel al aounf.
Wach rah yesra | nebdaw koul mada wahedha.

Trad : yes, la deuxiéme opération consiste a classer la violence, qu’est-ce qui

va se passer ? nous commencons chaque matiere séparément.
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Module : psychanalyse (1 année).

Théme : les différents courants et orientations en psychanalyse.

E : inna.. euh al bouhouth tadkoum khlas wejdet /

Trad : la .. euh vos exposés sont préts ?

Al : non mazal

Trad : non pas encore

E : attahlil annafsi /

Trad : la psychanalyse

Ep : hih

Trad : oui

E : samhini. Yaouma ghad bi hawlilah sawfa noujri ijtimadan masa al idara.
Maaa al moudir yaouma al khamis. Ijtimad rouasaa atakhasousat mada rousaa
al wahadat. Ana nahdar mdakoum bism rais wihda fi al diyadi wa al
ortofoniya. Wa ma youhimouk annahou bithn allah moubarmaja aoutlat achita
hawali khamstadch disambar wa les contréles wahed oudachrin janvi. Cela
veut dire que rakoum boukkol aandkom contréle TD al ousboua al awel fad
disambar. Bimaana annahou kachf annigat dinda al oustadh al moutabiq /lazem
vabda yataamar. Nigat al moucharaka. Moudakhalat. Dork nchouf al fawj
hada lakan dandou niqat idafiya wela mazal ma dandou walou. Al khana alli
tebqa fargha. Ay togaoud tsema dork ki tqoulili a madame zidi aw bga
ousboud wahed litagdim al bouhouth hawla tahlil nadariyat attahlil annafsi.
Trad : excuse-moi, nous allons avoir une réunion demain avec
I’administration si Dieu le veut, le jeudi avec le directeur. C’est une réunion
des chefs de filicres avec les chefs d’unités. Je vous le dis en tant que chef
d’unit¢ en clinique et orthophonie. Ce qui vous intéresse ici est la
programmation des vacances d’hiver vers le quinze décembre et les controles
vers le vingt janvier. Cela veut dire que vous aurez tous un contréle TD la

premicre semaine de décembre. Donc, le relevé de notes de votre enseignant
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de travaux dirigés doit étre rempli. Les notes de participations, interventions.
Maintenant, je vais voir si ce groupe a des points en plus ou pas. La case vide
va rester, maintenant si vous me dites madame rajoutez nous parce qu’il ne
nous reste qu’une semaine pour présenter les exposés sur 1’analyse de la
théorie de la psychanalyse.

Ep : (bavardage)

E : voila \ inchalah inchalah trés bien. Idhan idha thabou nabdalkoum dorka
puisque ana tani haba tebdaw nigat idafiya.

Trad : voila, si Dieu le veut, tres bien. Donc si vous voulez bien commencer
puisque j’aimerais bien mettre les points supplémentaires.

Ep : hih

Trad : oui

E: inna lilakhisaiyin annafsaniyin al iklinikiyin.. tawjihat nadariya
moukhtalifa. Alaysa kathalik / alam tastantijou dhalik / koul wahed kifah
yfeser al marad ou kifah nesbou. Hadhi fhemtouha maaa al oustadh al
mouhadir / inna annafsaniyin al iklinikiyin tawjihat nadariya moukhtalifa
wallati toudad bimathabat otor marjadiya yandourouna min khilaliha .. ila al
mawdoud qayd addirasa .. wa youfasirouna binisbati laha koul ma
yarawnahou idtiraban aw marad nafsi aw aasabi.. fagila. Fainahou bitali mina
adarouri tahdid hadhihi atawjihat.. tabdan Ana rabdtach ma naqdrouch
ndirouhoum. Tetkalem alihom madame Chebli (enseignante)

Trad : il existe chez les spécialistes en psychanalyse.. Des orientations
théoriques, n’est-ce pas ? Vous ne 1’avez pas déduit ? Chacun a sa propre
explication de la maladie et ses origines. Vous 1’avez déja compris chez
I’enseignant du cours ? il existe chez les spécialistes en psychanalyse diverses
orientations théoriques, ce qui constitue un cadre référentiel sur lequel ils vont
se baser.. Pour le sujet d’étude.. Et 1’utilisent pour expliquer toute forme de

perturbation ou maladie mentale ou trouble nerveux. Virgule, il est donc
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nécessaire de préciser ces orientations.. ici nous avons quatorze et on peut pas
les faire, c’est madame Chebli qui en parle (enseignante)

Ep : hih

Trad : oui

E : yakhi fi al mouhadara nouchawiya /

Trad : dans la conférence de la genése, n’est-ce pas ?

Ep : (bruit)

E: ana rah ndir tahlil nafsi . besah rah nsemilkom peut &tre besah ma
naqderch ndirhom fi rabdtach. Moustahil. Déja wselna ila al madakhil w
tabdaw tafhmou belli koul nadariya aandha tafsir khas lilmarad annafsi..
yourjidiouna al marad annafsi ila madha / tesema attahlil annafsi yarjad ila
tajarib wa sadamat nafsiya wa siradat hadathat mounthou attoufoula. Hakom
bditou tagraw

Trad : moi je vais faire de la psychanalyse, mais je vais vous citer peut-étre,
mais je ne pourrai pas faire les quatorze, impossible. Déja on est arrivé aux
introductions et vous allez comprendre que chaque théorie a des
interprétations de la maladie mentale. Ils imputent cette maladie mentale a
quoi ? Donc la psychanalyse se base sur les chocs psychologiques ou des
conflits remontants a I’enfance. Vous avez commencé a étudier.

Al : hih

Trad : oui

E : sah voila voila. Cheti kifah ki tagraw tabdaw tentabhou khlas. sahiti..

fainahou bittali matloub tahdid hadhihi attawjihat lakin innahou aydan mina al

wadih annahou ainda al giyam
Trad : c’est vrai voila veila, tu as vu comment vous étes attentifs quand vous
commencez a étudier, félicitations. Donc ce qui demandé est de préciser les

orientations, mais ce qui est évident ¢’est que quand on fait

A2 : (rire)
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E : wach bik / fainhaou bittali mina adarouri tahdid hadhihi attawjihat. Fasila..
lakin innahou aydan mina al wadih .. dinda al giyam biwasf tawjih ma.
Rakoum tabdou fiya / hadhi manhajiya tesema. dinda al qiyam biwasf tawjih
ma yanbaghi attatarouq ila .. awalan. Al itar attarikhi. Kifah bdat al hkaya.
Thaniyan. Tatawourahou. Tatawourahou. Kima kan wahed kan yakhdem tani
profession w mbadd habes wadlah habes. Tatawourahou. Qaddin ndirou al
itar attarikhi wa tatawourahou. Markazouhou al ailmi. Mesadrfou bih wela
kifah. Th meskin aambalek wach sralou / aadawa..

Trad : qu’est-ce que tu as ? Donc il est important de préciser ces orientations,
virgule, mais ce qui évident, quand on fait la description d’une orientation
quelconque, vous me suivez ? On appelle ¢ca la méthodologie. Quand on fait
la description d’une orientation quelconque il faut aborder le .. En premier
lieu. Le cadre historique. Comment [’histoire a commencé. Deuxiémement,
son évolution, comme le fait de parler d’une personne occupant une
profession et puis elle s’arréte, pourquoi. Son centre scientifique, s’il est
reconnu ou pas. Oh le pauvre ! vous savez ce qu’il a eu ? Des hostilités.

A3 : xxx

E : adtini ismek. Ana nechti attalaba kima nti. Lazem thezi soutek wach qoulti
dorka. Sahiti al fahla. Besah hezi euh al madlouma elli qoultiha dork ma
ndirouch euh. Belhamz. Ma fhemt walou. tafadali attaliba isemk \

Trad : donne moi ton nom, j’aime bien les étudiants comme toi, il faut parler
a haute voix ce que tu as dit, félicitations ! mais pour I’information que tu
viens de citer a I’instant on dit pas euh en chuchotant, je n’ai rien compris.
C’est quoi ton prénom?

A3 : Amira

E : madandekch oustadhat madat attarikh wa al joughrafiya / habit nsagsik
Trad : tu n’as d’enseignante d’histoire et de géographie ? je voulais savoir.

A3 xxx
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E: kan ma yemench biwoujoud. sahiti. badd asoulouk w kayen insan wa
kadha besah aki cheti wach der. Tawjih tadou wa taqsim sahiti tad la
psychologie ma nensawech belli kan balegh fi tafsir koul soulouk dinda al
insan. hatta dinda attifl biljinsiya

Trad : il ne croyait pas en l’existence, bravo, quelques comportements de
certaines personnes, mais tu as vu ce qu’il a fait, son orientation et sa
classification de la psychologie, mais n’oublions pas qu’il a exagéré dans son
explication du comportement humain, méme la sexualité chez I’enfant.

A3 :nadam

Trad : oui

E : thezi mathalan euh ahna thadathna dan annouqta hadhi fad euh. Aouqdat
oudip dinda attifl adhakar al balegh hawali arbad sanawat. Kifah ykoun fi sirad
bin yemah w babah wa houwa. Al aalaqa athoulathiya. Yaani sra fiha siraa
dork binisba li Freud. Adhakar hadha attifl adhakar. Bgha yemah /

Trad : si tu prends par exemple euh nous avons déja abordé ce point de euh,
le complexe d’cedipe chez le gargon d’environs quatre ans, comment il vit ce
conflit entre lui et sa mere et son pere, la relation entre les trois. Donc pour
Freud il y a eu un conflit, ce male, ce gar¢on, il voulait sa mere?

Ep : hum (ou1)

E : wa hna ki nqoulou bgha tsema kayen mouchkil parce que kayen tema taqa
jinsiya. Nafsiyat hadha asoulouk. Hadha tasawor. Lakin anadhak fi aasrihi
moubalagha fi tafsir koul asouloukat al jinsiya. Yaani yqablou d’ailleurs al
kitab tadou euh trois théories sexuelles de Freud. Thlath nadariyat jinsiya
ainda Freud. Fi al ghilaf al khariji ngoulek belli dadaweh. Ma dadouch
yqouloulou bonjour. Yodkhol lessouq nas tokhrej

Trad : et si on dit qu’il voulait, cela voudrait dire qu’il y a un probléme parce
qu’il y a la force sexuelle. La mentalit¢ de ce comportement, cette vision.
Mais a cette époque il y a eu une exagération dans I’explication des

comportements sexuels. De 1’autre coté¢ d’ailleurs, son livre euh trois
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théories sexuelles de Freud, trois théories sexuelles de Freud , sa couverture
a provoqué beaucoup d’hostilité, ils lui disaient plus bonjour, ils le fuyaient.
A2 : hadha al kitab tadou kayen /

Trad : son livre existe ?

A3 xxx

E : hih wach yqoul /

Trad : oui, qu’est-ce qu’il dit ?

A3 : kifah al mouaanat tadou alli dayechha

Trad : comment était sa souffrance

E : al moudanat elli danaha hadha sauf que kayna haja. ard rabbi boukol.
Akhadhat aouqdat oudip maana aalani. Fi japon fi almarikan fi faransa fi al
jazaiyer. Attifl dandou marahil noumou jinsi. Marhala taniya marhala
qanouniya. Marhala chajariya wa marhala euh. Hakoum allah ybarek bditou
tagraw wach nhab tadrfou. Tagraw tagraw. Parce que dima dima tatdarfou
jusqu’a al anwad athaniya liana moutabadat alladha wa aljawab wa ghayriha.
Wa mbadd taarfou ki yardad wach yasralou. Hadhou bokkol al oumour
thamkoum antouma kasana oula. Moutalada fardiya taktasibouna biha aidat
madarif . c’est bien c’est trés bien. ani farhana belli gritou dala si Freud
hada. 1la asatr.. houna markazouhou al dilmi le statut. Donc euh la théorie
hadhi fad attahlil annafsi est-ce que wejdet wela ma wejdetch. De toute
facon. Elle n’a jamais existé en Algérie. Elle existera jamais. La
psychanalyse. Moustahil min bab hadha la croyance kifah houma yemnou
bihadh al afkar /. Houma lakan yqoulou kayen qiwa khariqa mitafiziqiya
touharib al insan fi dhatou wa touqayidou lichar wela lilkhir. Akna dandna
arrab. Aandna arrab. Ma dandna hatta wahed nemnou bih. Hein /. Hih khlas
dork ma naqderch euh. Ma naqgderch des fois hadhi atoroq aindana.
Moustahil w choufi hna bark. Hna dindana al moujtamad fadna wa koul
atasawourat al idyouloujiya assaida. Ma ranach nemnou brabi bi nafs attariqa

bokol kima rana .. ki elli yetkelem kalam. Yadni tasasaft kthir fi baid al ahyan
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dkhalt fi jidal maa wahd adouktoura fi al hadith. Wsalna linoqta lazem taqnai
biha. Anna yaani fi aldasr al hali elli rana ndichouh wa koul al machakil elli
tkhos eddin. Yadni euh al idtiqadat adiniya. Qoultelha sahla. Addin ahna
twarethnah. Wrethnah. nogna galou saliyou salina. Besah est-ce que kayen la
foi hadhak al iman tad euh belli aglat hadhi c’est un rendez-vous maaa arrab
\ yadtik un rendez-vous. Un directeur. Un professeur ou diri haka. Telbsi
mlilh wa tezeyni wa thoti euh. W rabi soubhanou 3aytelna ma rouhnach.
Wadlah ma nrouhouch men bab hathi /. Balak tatabadal tasawor tadna \. Ana
tani ma kountech nsali w ma nadrefch nsali hih besah liha min bab tasawor
akhar. Parce que asalat c’est mawaid mada rabi soubhanou. Ra/ ykhasaslek
hadhak al waqt yesmadlek yousghilek. Lih techkilou. Lih tebkilou. Sah /

Trad : la souffrance qu’il a endurée sauf qu’il y a une chose, la terre est
vaste. Le complexe d’(Edipe a pris une ampleur, au Japon, aux états unis, en
France, en Algérie. L’enfant a des phases d’évolution sexuelle. La phase
orale, anale et une phase euh. C’est bien, vous avez commencé a étudier ce
qu’il faut connaitre, étudier étudier, parce que quand méme vous apprenez
jusqu’au deuxieme type, parce que I’observation du désir, la réponse et
autres et vous allez voir ce qui va se passer quand il va téter. Tout ceci devrait
vous intéresser en tant qu’étudiants de premiere année. La lecture individuelle
qui vous permet d’acquérir des connaissances, c¢’est bien c’est trés bien, je
suis contente parce que vous avez lu les travaux de Monsieur Freud. A la
ligne, son centre scientifique le statut. Donc euh cette théorie de la
psychanalyse est-ce qu’elle a trouvé ou pas. De toute facon, elle n’a jamais
existé en Algérie, elle n’existera jamais, la psychanalyse. C’est impossible
du point de vue de la croyance, comment croient-ils en ces idées ? s’ils disent
qu’il y a des forces métaphysiques divines qui combattent I’étre humain et
font de lui un bon ou un mauvais. Nous, nous avons Dieu, nous avons Dieu,
en croit en rien d’autre. Hein ? Oui, ¢’est bon, maintenant on ne peut pas euh,

on ne peut pas utiliser des fois des méthodes chez nous. Impossible et
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remarquez bien, nous avons notre société avec toutes ses croyances et
idéologies, on ne croit pas en Dieu de la méme fagon tous autant que nous
sommes.. J’ai été¢ vraiment désolée quand j’ai pris part dans des débats avec
un docteur en Hadith. Je suis arrivée a un point ou il a fallu la convaincre,
qu’a I’époque ou nous vivons et avec tous ses problémes de religion, les
croyances religieuses. Je lui ai dit que nous avons hérité notre religion, on
nous a demandé de prier et nous 1’avons fait, mais est-ce qu’il y avait la foi,
la foi de euh, que la priere ¢’est un rendez-vous avec Dieu. Tu ne pourras pas
faire cela s’il d’agissait d’un rendez-vous avec un directeur, un professeur.
Et tu feras ¢a. Tu vas porter tes meilleurs habits et te faire belle et mettre euh,
et si Dieu m’appelle je ne ferai pas pareil. Pourquoi ne partir de ce postulat ?
il est possible que notre vision change. Moi aussi je ne faisais pas de prieres et
je ne savais pas comment faire, mais c’est une autre vision, parce que la
priere c¢’est un rendez-vous avec Dieu. Il va te consacrer ce temps pour
t’écouter, pour I’implorer, pleurer, c’est vrai ?

Ep : hih

Trad : oui

E : voila \. Nas ma kanetch fayga. la preuve. Nadtikoum un modeéle. Alah li
ysali al euh ydir al khabaith / haw ynod dla arrabda tad esbah.

Trad : voila, les gens n’étaient pas conscients la preuve, je vous donne un
modele, pourquoi les gens qui prient ne font pas de malices ? ils se réveillent
a quatre heures du matin.

Ep : (bruit)

E : wa in lam takoun tanha dan al fahcha wa al mounkar

Trad : méme si elle n’empéchait la fornication et le vice

Ep : (bruit)

E : mina eshah w houma ysaliou wachouwa ynoud ysali gablek. Aw koun

tchoufi kifah ydir
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Trad : ils prient depuis le matin, mais cela signifie quoi. Si tu vois ce qu’il
fait.

Ep : (bruit)

E : khlas stop/ fadat. Al mouchkel win houwa / ¢’est la promesse fi dakhel
kifah tetawar. donc habitou ana ki qoutlek am mayemnouch brabi gatli a
latif. Qanedtha. Ma naqdrouch ma nagdrouch ma nouslou hatta linatija.
Smadt / dork anta tchouf al ab fi sirad mada bnou. Ma lazemch ou ma lazemch
w lazem.. w laken tdiri haja. Balak houwa makkar. Par exemple marakech
normal nta a baba w houwa al daks sahih. Asoulouk fadou binisba liljil
binisba lelahya tadou ma thanech. Aib ma lazemch tdir oumour kima hadhi.
Donc asirad hathak jidal elli yadkhol fih jileyn moukhtalifayn. Makanech la
communication fhemt /. Yaadiyou baddahom ay ahkem nta sabdek lik wana
nahkem sabdi fi dar wahda w nadichou w netqablou. Ma nagdrouch
netqablou d’ailleurs. Tsema ma dandnach nfasir euh attasawor nafs al euh.
Hein / welli nqarnou bih asouloukat tadna. Nrouhou nchoufou. Kayen hiya
asiraat al gaima dakhel koul al dailat. Koul daila fiha les jeunes fiha bomba.
Koul al dailat. Koullou bagarre w koullou gbaq. Alah /. Parce que hadhak
achab rahou fi crise. Ana qoultekom rohou bark lilmoustalah dlah semawha
crise / al azma. Essayed aw déja fi crise aw fi moukhou déja zawbaia aalla
choudour tadou gaded xxx bioumour jinsiya wa oumour la choudouriya. aw
annafsiya tadou badd qaded yetgabeqd mdaha. Aaa hata yesmad bik anta
barra. D’ailleurs ki tchoufou mathalan guaded yagra. Ibni aqra. Ya bni rakez
ala qraytek. Ya bni. Aw ma yesmadch fik. Hadha wach hab parce que mech
mountabih. Mech mrakez. Qaded yechghal bwahed khrin. Ldakhel. Wa hna
les parents .. yetgablou al kalima hadhi. Wach yqoulou/ ahna wagqtna koun
kouna nhalou fomna wa nquoulou euh la connaissance thouma al kalima
hathi tachdli. Aib dib. Ahna naichou al mourahaqa kanou yasméou bihom ki
yablghou /. Allah ybarek. Dorka rana bil achrita. Bitalfaza la publicité al

ichhar. Wa mbadd yqoulhom wachouwa hadha /. Mama wach ndirou bih/
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mama yaani hata al jaw elli kouna ndichou bilmadi. kounna koun ndirou
oumour xxx . al mouchkil al an hatta ntouma les psychologues bach tagdrou
tefhmou al moujtamaad taana. Ma tagdrouch tefhmouh. Sdib. Lazem narjdou
dayman lihalat attagatoud wach men nadariya. Koun dork narjdou litahlil
annafsi \. Koulech yjouz. Koulech euh koulech mech aib. Fhemtou kifah /

Trad : c’est bon, stop ! c’est terminé. Il est ou le probleme ? C’est 1’évolution
interne de la promesse. Donc, je lui ai dit qu’ils ne croyaient pas en Dieu,
mais elle n’était pas convaincue, je I’ai persuadé. Nous ne pouvons pas, nous
ne pouvons pas avoir un résultat, tu as entendu ? vous remarquerez que le
pere est toujours en conflit avec son fils, il ne faut pas, il ne faut pas, il faut..
mais peut-€tre qu’il le fait expres. Par exemple, tu n’es pas normal papa
alors que c’est le contraire. Son comportement par rapport a lui et par rapport
a sa génération, il n’a méme pas de barbe alors il ne faut pas faire des choses
pareilles. Donc, ce conflit et ces débats entre générations parce qu’il n’y a pas
la communication, tu as compris ? Ils ne se parlent plus et chacun vit de son
coté dans la méme maison alors qu’ils se voient en permanence. D’ailleurs,
on ne peut pas se voir parce qu’on ne peut pas expliquer la divergence des
points de wvue, hein ? Ce que nous pouvons utiliser pour comparer nos
comportements. Si on observe de prés ces conflits familiaux, dans chaque
famille, 1a ou il y a les jeunes, il y a une bombe. Dans chaque famille, tout le
temps des bagarres et des disputes, pourquoi ? Parce que ce jeune vit dans
une crise. Je vous ai dit d’aller voir la terminologie pourquoi ils I’ont nommé
crise ? la crise. Le monsieur, il vit déja une crise dans sa téte, comme une
tempéte dans ses sentiments et passe par des choses sexuelles et
émotionnelles. I1 est en plein conflit interne. Ah autant dire qu’il ne t’écoutera
pas. D’ailleurs, quand il étudie par exemple, travaille mon fils, concentre-toi
dans tes études, il ne t’écoute pas. C’est ce qu’il veut parce qu’il n’est pas
attentif, il n’est pas concentré, entrain de réfléchir a d’autres personnes, et

nous les parents.. Ils ont toujours la méme chose a dire, qu’est-ce qu’ils vont
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dire ? A notre époque, on n’osait méme pas ouvrir la bouche et parler de la
connaissance qui pouvait tout basculer. Une honte, une honte. Lors de notre
adolescence, est-ce qu’ils pouvaient savoir le moment de notre puberté ? C’est
merveilleux ! Maintenant avec les documentaires a la télé et la publicité, ils
vont leur demander c’est quoi ? Maman, on fait quoi avec ? Méme dans
I’ambiance familiale d’autrefois, si on faisait des choses xxx. Le probléme
c’est que méme vous les psychologues pour arriver a comprendre notre
société, vous n’arriverez pas a comprendre, ¢’est difficile. Si on s’en tient a la
psychanalyse, il faut toujours croiser pour trouver de quelle théorie il s’agit.
Tout est faisable, euh rien n’est tabou, vous avez compris comment ?

Ep : hum (oui)

E : idhan houna nalgaw soudouba fi atahlil annafsi. Kifauh habitouna ma
nelgawech /. Idhan alhisa al qadima bihawli allah nadkhoul gism jadid.

Trad : donc, nous trouvons ici une difficulté dans la psychanalyse, comment
voulez-vous ne pas en trouver ? Donc nous aborderons la séance prochaine

une nouvelle classification si dieu le veut.

255



Module : psychologie générale (1°° année).
Théme : les ressemblances entre les humains et les animaux, pourquoi

effectuer des essais sur les animaux.

E : goultelkoum. Bayn al hayawan wa al insan . yajib nidam am ousra. yajib
nidam am ousra.. dinda al hayawanat al doulya hiya athadiyat al kabira. Kima
al kirada wa anwaaiha. Kima qiradat achampanzi wa al ghourilla. Hadhou
houma arraissiyat. Kima al insan. Arraissiyat hiya al hayawanat al doulya.
Youchbih al insan.. naqoul yajib idafat al ousra dinda al hayawanat al doulya.
Aala al madafat al oula .. Aala al madafat al oula. Linachat al ousra. Ouktob
linachat al ousra.. dinda al insan.. linachat al ousra ainda al insan. Wa
liljamada al hayawaniya. Fhemtou / .Wa liljamada al hayawaniya mawtinouha
XXX . houma tani dandhom mawtin. Aandhom ousar wa yrabiou.. kayen baid
al hayawanat tastamit difafan dan manzilik. Aki tjik houwa berger. Berger
allemand. Yogtol dla jal darek. Alah/. Yahseb fiha darou.

Trad: je vous ai dit qu’entre I’animal et I’étre humain, i1l faut une
organisation familiale.. Chez les animaux supérieurs qui sont les grands
mammiféres, comme les différentes espéces de singes, comme les chimpanzés
ou les gorilles. Ce sont les espéces principales, comme I’homme. Les
principales sont les animaux supérieurs qui ressemblent a I’étre humain.. On
doit dire donc que les animaux supérieurs ont besoin de la famille, il faut
rajouter cela.. Il faut rajouter, pour la création de la famille. Ecris, pour la
création de la famille.. Chez I’homme, pour la création de la famille chez
I’homme, et pour le groupe animal, vous avez compris? Et 1’habitat du groupe
animal xxx . Eux aussi ont un habitat, ils ont une famille et ils élévent aussi..
Il y a des animaux qui sont capables de mourir en défendant votre foyer,
comme le berger, berger allemand, il peut tuer pour votre foyer, pourquoi?
Il croit que c’est le sien.

Al : territoire fadou
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Trad : son territoire

E : yahseb fih tani tadou. Kima darou. Fhemtou | . Territoire tadou

Trad : il croit que c’est son foyer, vous avez compris ? son territoire

A2 : theleh

Trad : il s’est fait avoir

E : donc ykoun charis . kima ykoun moulah tadou mertah. 1dhan lazemni
ndafed dalih. Nmout alih. Lakin dinda al qit. Al qit euh. Ma daytouch yroh xxx
ala balkom euh ..

Trad : donc il devient agressif, pour que son maitre soit tranquille. Donc il
faut que je le défende, que je meure pour lui. Mais chez le chat euh il reste pas
XXX vous savez euh..

Al : wach ydir/

Trad : il fait quoi ?

E : lazem tweklou wa lakin euh.

Trad : il faut le nourrir, mais euh.

Al : hadhak fidele

Trad : il est fidéle

E : dawamil al tanchia. Matat hadhou. Donc qoulna nidam al ousra. Thaniyan
dawamil al tanchia dinda al hayawan.. wa hiya dawamil al tanchiya dinda al
hayawan wa al insan moutachabiha.. awamil al tanchiya dinda al hayawan
wa al insan moutachabiha.. wa tathbout al bouhouth .. tathbout al bouhouth ..
anna atanchia.. ¢’est pas grave (en s’adressant a une étudiante qui n’arrive
pas a suivre).. aqoul anna atanchia al oula damma liljamia.. anna atanchia al
oula damma liljamia.. kayna eskhana dla biha. Khalsoulna. Atanchia al oula
yadni attarbiya al oula... ma yethalouch (les fenétres) je sais belli tethhal
menna. Kifah hatta /.. ah atanchia al oula dama liljamid wa attaqlid dahira.
Attaqlid dahira. Fhemt wachi houwa attaqlid/ I’imitation

Trad : les facteurs de I’éducation, ce sont des tirets. Donc nous avons dit que

I’organisation familiale, en deuxieme lieu les facteurs de I’éducation chez
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I’animal, les facteurs de 1’éducation chez 1’animal et ’homme se ressemblent.
Les recherches prouvent que les recherches prouvent que, I’éducation.. Ce
n’est pas grave (en parlant avec une étudiante qui n’arrive pas a suivre). Je
disais que la premicére éducation est générale pour tous... la premiere
¢ducation est générale pour tous.. C’est a cause de la chaleur, allez on
termine. La premiere éducation veut dire quand on €léve pour la premiere
fois. Ca ne s’ouvre pas (les fenétres) je sais que ca s’ouvre de ce coté,
comment ¢a se fait? Ah la premicére éducation est générale pour tous et
I’imitation est un phénomene. L’imitation est un phénomene, tu as compris ce
que c’est que I’imitation ? L’imitation.

Ep : nadam

Trad : oui

E : wa attaglid dahira mouchtaraka bayna al insan wa al hayawan.. attaqlid
dahira mouchtaraka bayna al insan wa al hayawan..

Trad : I’imitation est un phénomeéne en commun entre 1’homme et 1’animal,
I’imitation est un phénomeéne en commun entre I’homme et 1’animal

Al : lilafaal /

Trad : pour les enfants ?

E : attaqlid. Hih. Houwa attaglid lilafaal. Ca veut dire arradia yqalad
alloudba fadou. Ydir harakat zi babah. Kima al hayawan tani. Yroh yakoul
kima yaklou waldih. Ysayed kima ysaydou euh. Fhemtou /

Trad : ’imitation, oui. C’est 1’imitation des enfants. Ca veut dire que le
nourrisson va imiter son jouet, fait des gestes comme son pére, tout comme
I’animal. Il va manger comme ses parents, chasser comme eux, vous avez
compris ?

Ep : hih

Trad : oui
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E : yaani ydir hwayej bezaf. Yadni hadhou okkol toudalam min al walidin fi
koul taharoukatihim. Ki tchoufou hayawan ki yabda yamchi euh. Houwa
sghir. Ki tdalmou kifah ytir. Kifah euh. Ysayed euh. D’accord /

Trad : ¢a veut dire qu’il fait beaucoup de choses, ¢a veut dire que tout ceci
s’apprend des parents dans tous leurs déplacements, quand ils lui apprennent
comment voler, comment euh, chasser, d’accord ?

Ep : (silence)

E : kayen tani hwayej kima qoulna 3ala attanchia al ama. Euh al insan tani al
hayawan kima al insan dandou Aatifa. Aandou al hanan. Yaitani bil atfal
tadou. Ydafed alihom. Yoqtel alihom. Fhemtou /

Trad : il ya aussi des choses comme nous I’avons dit, concernant 1’éducation
générale, euh I’homme aussi I’animal est comme I’homme, il a des
sentiments, il a de 1’affection, prend soin de ses petits, les défend, peut tuer
pour eux, vous avez compris ?

Ep : (silence)

E : matta okhra. Al asbab elli tadfad ila al doudwan. Ouaid. Al asbab elli
tadfai ila al oudwan dinda al hayawan. Machi dinda al hayawan asghir \
Trad : un autre tiret. Les raisons qui poussent vers la violence, je répéte, les
raisons qui poussent vers la violence chez I’animal. Ce n’est pas chez le jeune
animal

Al : dinda al insan

Trad : chez ’homme

E : tadfad ila al doudwan. Hiya ihbat. Frustration. L’échec. Oudid euh. Al
asbab alati tadfai ila al doudwan hiya al ihibat aw al ikhfaq fi ichbai al hajat al
ghariziya.

Trad : pousse vers la violence, ¢’est une frustration, frustration, I’échec, je
répete, les raisons qui poussent vers la violence sont la frustration et I’échec

dans ’assouvissement des besoins instinctifs.
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A2 : oustadha. Al hayawanat elli ma ydichouch mda waldihom. Aindhom
ihbat /

Trad : madame, les animaux qui ne vivent pas avec leurs parents sont aussi
frustrés ?

E : bien siir. Dork ndir amthila. Aqoul al asbab allati tadfaa ila al doudwan
wa al ihbat aw al ikhfaq. Fi ichbad al hajat al ghariziya aw natija li mouthirat
hisiya.. aw natija li mouthirat hisiya. Qatli taliba al hayawan youhis bilqalaq.
Al hayawan youhib aw yakrah wa yaghir wa youhis bil ihbat. Adtihom mithal
idha gdert (en demandant a un étudiant). bayna al ousra

Trad : bien siir, je vais donner des exemples. Je disais que les raisons qui
poussent a la violence et la frustration ou I’échec, dans 1’assouvissement du
besoin instinctif ou bien comme résultat d’excitations sensorielles, ou comme
résultat d’excitations sensorielles. L’étudiante m’a dit que 1’animal ressent
I’anxiété. L’animal aime et déteste, et éprouve de la jalousie et de la
frustration. Donne-leur un exemple si tu peux (en demandant a une étudiante),
entre la famille.

A2 : oustadha kayen nawa mina al qouroud

Trad : madame, il y a un genre de singes

Al : cheftha ghir fi comique

Trad : je I’ai vu dans les dessins animés (comique)

A2 : kayen hayawanat euh xxx kima al jazayiryin

Trad : il y a des animaux euh xxx comme les Algériens

Ep : (bruit)

E : donc al hayawan elli dla balkom belli kayen hayawanat touhis bil ihbat
Trad : donc I’animal que vous connaissez il y a des animaux qui ressentent la
frustration

Al : ki tgarab tmout

Trad : quand ils vont mourir

E : pas forcément. Hatta zouj dasafir tsiparihom yhesou rouhhom bil ihbat.
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Trad : pas forcément, méme si tu sépares deux oiseaux ils ressentent la
frustration.

Al : ymoutou

Trad : ils meurent

E: koun al hayawan koun enhar kamel ma tkhalilouch makla. Yweli
doudwani. Youhis bil ihbat. w ighir. W yghir kima hadhouk al euh..

Trad : si tu laisses un animal sans nourriture toute une journée, il devient
agressif, ressent de la frustration, de la jalousie, de la jalousie comme les
autres euh

A3 : ki drari

Trad : comme les gosses

E : machi kanich. Donc hadhik euh kima yqoulou chambre a gaz sabab fi
yhotoh fi 1a chambre a gaz.

Trad : pas comme le caniche, donc comme on dit la chambre a gaz la raison
de le mettre dans la chambre a gaz

Al : hum (oui)

E : bach ma yougtlohomch bitariqa aanifa. Ychemou le gaz ymoutou. Ma
habetch moulatha. Ak rgedt hatta chbedt a wlidi (en s’adressant a un étudiant)
Trad : pour ne pas les tuer de manicre agressive, ils sentent le gaz puis
meurent. Son propriétaire ne voulait pas. Tu as trop dormi mon fils (en
s’adressant a un étudiant)

Ep : (rire)

E : meskin. Donc kayen al hayawan elli kima goult mathalan. Kayen baid_ al
hayawanat. Ki euh yhesou belwihda bah euh. Ki al insan yrabi al hayawan.
hatta al hayawan telgah yaghar bach euh. Yamchat chadrou wa ydirlou hakka
yheb kima asghir. Ma dandouch had athiqa

Trad : le pauvre ! donc il y a I’exemple de ’animal que j’ai cité, certains

animaux, quand euh ils ressentent de la solitude euh, quand une personne
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adopte un animal, méme celui-ci devient jaloux pour euh, pour qu’il lui
caresse les poils, il aime ¢a comme ’enfant. Il n’a pas cette confiance.

Al : kima algata tadi

Trad : comme ma chatte

E : ou mach dayech barra. Ki yji yokhroj barra. hna ma yokhrejch. Fhemtou |
ki mathalan al himar. Al himar tadref belli ydiroulou les genoux tadou.
Ydiroulou teqcher. Hadha teqcher hkaya les genoux tadou tnaha chadrou
parce que yaqrbouh meskin wa yhezou dlih al athqal. Donc houwa yetamar
meskin ghir yweli fi al jasad tadou ah oui \ .. al hayawanat hiya makhlougat
dindaha. Touhis bil hanan. Euh dla balkoum euh. Ay hayawan ki tmesou
méme al insan. Dork kayen atfal elli mardou bi rabw wela min naqs al hanan
tad al oum w tad euh. Makanech blasa thases al insan kima taht al jild. Hatta
kima yqoul rabi fi al qouran. Idha nadijat jouloudouhom badalnahom
bijouloudin oukhra. Bah yhesou bil dathab. Fhemtou /

Trad : et il ne vit pas dehors. On ne le laisse pas sortir quand il le veut, vous
avez compris ? Par exemple I’ane, comme vous le savez 1’ane peut souffrir de
ses genoux, il aura des croutes. La cause des croutes sur ses genoux est parce
qu’ils le battent le pauvre et qu’il transporte des objets lourds. Donc ¢a se
répercute sur sont corps ah oui .. Les animaux sont des especes qui ont, qui
ressentent I’affection, euh vous savez que, quand vous touchez n’importe quel
animal méme 1’étre humain, il y a des enfants qui ont eu I’asthme a cause du
manque d’affection de la meére ou celui de euh, il n’y a pas un endroit plus
sensible pour I’étre humain que sa peau, c’est pour cela que notre Dieu dit
dans le Coran que si leurs peaux brilent, elles seront remplacées par d’autres
peaux, pour ressentir la torture, vous comprenez ?

Ep : hum (oui)

E : yaani attabaqa al kharijiya hathi. Ennas elli rayhin lennar. Hathi tebga
tetahregu wa tdawed parce que hiva elli tmed al alem. D’accord / cheti ki

tetkawchi hna yatlad hathak euh
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Trad : ca veut que cette couche extérieure, les gens qui vont en enfer, elle
brule continuellement parce que c’est elle qui procure de la douleur,
d’accord ? tu as vu comme ta peau se hérisse euh

A2 :1a chair de poule.

E : hih. Donc netmena khthina dan al hayawan baid achay. Wana hasitkom
binafs al iiitikak bil akharin. Kima dork al amrad al jildiya. kima ydirelhom al
hkak. Ydirelhom al thoulal. Ydirlehom hatta chdarhom tah hakdha. Fhemtou/
Trad : oui, donc j’espere que nous avons appris des choses sur les animaux,
et je vous ai ressenti en contact avec les autres. Comme les maladies
dermatologiques, quand ils ont des démangeaisons, des verrues, les chutes de
cheveux, vous avez compris ?

Ep : (bruit)

E : hya al hormonat. Les hormones. Chibh waram. Donc euh kathir mina al
hormonat. hiya allati tdir hab echbab hadhak. Ana hasb ma gqrit houwa
darouri. Wela loukan wahda tadhar tad euh. Wela.. al hormonat khati ki al
hormonat al jinsiya. Fhemtou / donc ki ykoun kima goultelkom ydir qalaq
Trad : c’est des hormones, les hormones, comme la tumeur. Donc euh
beaucoup d’hormones, responsables de l’acné juvénile euh ou bien des
hormones pas comme les sexuelles, vous avez compris ? donc quand c’est le
cas ¢a provoque de I’anxiété

Ep : (bruit de bavardage)

E: OK / lagad dallat taathirat al mouqarana. Choufou tad attamyiz win
yodkhol fi baid al hal /. nwadfou hadhik. Lagad dallat addirassa al mouqarina
lithacharat dala tachabouh fi asoulouk baynaha wa bayna al insan.. oudid.
Laqad dallat addirassa al mousarina lilhacharat dala tachabouh fi asoulouk
baynaha wa bayna al insan. Illa anna asoulouk al insani qad tatawar.

Trad : OK ? Les comparaisons des influences ont montré, regardez celui de

la distinction ¢a rentre ou des fois ? On I’utilise, 1’étude comparative des
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insectes a montré une ressemblance comportementale avec 1’étre humain, sauf
que le comportement humain a évolué.

A2 : oustatha moustanai ki ykoun al hayawan euh \

Trad : madame, il est artificiel quand I’animal est euh

E: non al hayawan houwa yamchi bel ghariza. Ma ytowel xxx ydirouh
soudassi hadhak elli ydirou bih euh. Fhemtou / khi chettou kifah al farisa
tadou. Nafs al atwar nafs al euh. Fhemtou /

Trad : non ’animal vit avec I’instinct, il ne tarde pas xxx ils font avec un
pentagone quand ils font euh, vous avez compris ? vous avez vu sa proie,
méme comportement méme euh, vous avez compris ?

A2 : ytawrouh

Trad : ils le développent

E : annaml hathak yatatawar. Al insan yatatwar tchoufou edenyia kifah euh
atiknouloujiya. Tchoufou al insan dandou thakaa akthar men tad al hayawan.
fhemti /

Trad : les fourmis se développent, 1’€tre humain se développe regardez
comment le monde est devenu avec la technologie. L’étre humain est plus
intelligent que 1’animal, tu as compris ?

A2 : oustadha. Soulouk baid al hayawan qader ykoun moustanad \

Trad : madame, le comportement de certains animaux peut étre artificiel.

E : moutatawir. Evolutif. Fhemti mach moustanad. Illa anna asoulouk al
insani yatatawar bistimrar. Houwa a/ modéle qasdi hina yaini euh..

Trad : évolué, évolutif, tu as compris, il n’est pas artificiel. Sauf que le
comportement humain évolue continuellement. C’est le modele je veux dire
quand euh..

A2 : la ya oustadha. Qader ykoun houwa soulouk insani khas bi tajriba hadi
Trad : non madame, cette expérience peut-&tre relative au comportement
humain

E : hum (oui)
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Al : moutatawir

Trad : évolué

E : bistimrar. Illa anna asoulouk al insani yatatawar bistimrar fi hin yamtaz.
Chut/ (elle demande le silence). Fhemtou/ men fadlkoum rah el hal. Fi hin
yamtaz soulouk al hacharat bithabat wa al joumoud.. wa kathalika baid al
hacharat alli ydichou fi moustaimarat. Des colonies. touchbih ahyanan fi
wadaif afradiha. wadaif al daila al insaniya aw al gabila.

Trad : continuellement, sauf que le comportement humain évolue sans cesse,
mais ce qui caractérise chut (elle demande le silence). Vous avez compris ?
S’il vous plait, il reste plus beaucoup de temps. Mais ce qui caractérise le
comportement des insectes c’est la constance et la stagnation. Et aussi
quelques insectes qui vivent en colonies, des colonies que les fonctions de ses
membres ressemblent des fois, les fonctions de la famille humaine ou la tribu.
A3 : oustadha bechwiya

Trad : doucement madame.

E: min wadaif afradiha. wadaif al aaila al insaniya aw al qabila. Al
moustadmarat. Kayen dendhom al ousra. Kayen dendhom al aailat. El euh
houras. Kayen dendhom ila akher euh

Trad : parmi les fonctions de ses membres, les fonctions de la famille
humaine ou la tribu. Les colonies. Ils ont des familles, les euh gardiens, ils
ont, et cetera euh

A3 : al malik

Trad: le roi

E : kima qoult. W kayen dandhom dambalek belli tani annaml. Tani dandhom
damilat w dandhom al yaraqat w dandhom al baqar

Trad : comme je 1’ai dit, les fourmis ont aussi si tu le sais, elles ont les
ouvrieres et les larves et les vaches.

Al : bagar/

Trad : des vaches ?
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E : baqar

Trad : des vaches

A2 : khchan /

Trad : grosses ?

Ep : (rire)

A3 : kayen al ousra. Kayen elli yakhdem wahdou. Al bagi chououn al ousra.
Trad: il y a la famille, il y a celles qui travaillent seules, les autres
s’occupent de la famille.

E : hatha houwa attahlil. Machi tahlil tadna. Zaed zaed

Trad : c’est aussi de 1’analyse, pas notre analyse, plus plus

Ep : (bruit)

Al : kayen nemmal taer

Trad : il ya des fourmis qui volent

E : hih hih. Ma ytirech wahdou. Ytirech euh

Trad : oui oui, mais elles ne volent pas toutes seules, volent pas euh

Ep : (bruit de bavardage)

E : ma ytirech ldakhel. Ltem bark. Hih. Alors idhan binisba litatbiq attajarib
wa min jiha min wijhat nadar al insaniya. Donc dorka qaddin nqoulou dlah
ytabgou w ma ytabgouch ?. Ouaid. Binisba ila attajarib wa min wijhat nadar
al insaniya. Fallah soubhanahou wa tadala .. sakhara lana koul ma fi al kawn
bima fih.. bima fih al hayawanat khidmatan lilinsan. Famin ghair allaiq an
yastadmila al insan alladhi karramahou allah aghrad tajribiya bima fiha
tadridihi libadd adoughoutat aw atadthib.. ma nagdrouch nakhdhou insan
bimarad tad ynoudq fih al hab wela tani fih asaratan. Naadhbouh mathalan.
nadghtou dalih. Ngalgouh. Lakin kaynin nas dlabalkoum kaynin nas des
volontaires achkhas yrohou euh. Yjarbou dlihom eddawa wa yselkouhom euh
wa ychoufou al adrad al janibiya tadhom

Trad : elles ne volent pas a l’intérieur, oui, alors donc pour appliquer

I’expérience d’un coté d’un point de vue humain. Donc, pourquoi se
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demander s’ils appliquent ou pas ? Je répete, par rapport aux expériences et
par rapport au point de vue humain, Dieu tout puissant.. Nous a soumis tout
I’univers y compris .. Y compris les animaux pour servir I’homme. Il n’est
donc pas faisable que I’homme fasse 1’objet d’expériences et 1’exposer a des
pressions et tortures.. On ne peut pas exposer un étre humain a des maladies
comme des éruptions cutanées ou le cancer, on le torture par exemple. On le
soumet a des pressions, le stresser. Mais vous savez qu’il y a des gens des
volontaires qui vont euh, ils testent des médicaments sur eux et ils seront
bien siir payés, ils vont voir les symptomes et les effets secondaires.

A2 : madame ydirou hak /

Trad : madame elles font comme ¢a ?

E : bien siir. Fhemti kifah yahlkouhom. Koun jaw bezaf mach habba yselkouk
yjerbou fik eddwa | kayen adwiya . Bon kayen adwiya tqoulilou ma darlek
walou besah 3ala al mada badid

Trad : bien siir, tu as compris comment ils les tuent, s’ils étaient nombreux
et pas une seule, ils te payent pour tester les médicaments ? Il y a des
médicaments, bon il y a des médicaments qui ne te font rien sur le coup, mais
pas a long terme.

A2 : yelga machakil

Trad : il aura des problémes

E : al khalaya asarataniya wela euh ydirlek machakil. Adirasat tguoul ydir
koulech. Al 3ajz tani. Kayen hwayej bezaf ydirou al adwiya surtout al
mousakinat wa al mouhadiyat wa euh. Fhemtou /

Trad : les cellules cancéreuses ou bien euh des problemes. Les études
montrent que ¢a provoque tout, méme I’impuissance. Les médicaments font
beaucoup de choses surtout les calmants et euh, vous avez compris ?

A3 : oustadha wachouwa /

Trad : quoi madame ?
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E : yaini les calmants. Les antibiotiques. Al moudadat al hayawiya hiya
kadhalik tastadai badq attajareb izalat badd ajzaa al moukh bisabab lifahm
tathir hatha al akhir .. aala asoulouk wa hadha ma la nastatidou tatbigahou
dala al insan ma la nastatifiou tatbigahou 4ala al hayawan euh

Trad : ¢a veut dire que les calmants, les antibiotiques, les antibiotiques
exigent aussi des essais comme 1’ablation de certaines parties du cerveau pour
comprendre leurs effets. Sur le comportement et ¢’est ce que nous ne pouvons
faire sur I’étre humain, sur I’animal euh

Ep : al insan

Trad : sur ’homme

E : dala al insan. Donc hadi min jiha kadhalika min bayn al asbab souhoulat
dirasat al hayawan min haythou attahakoum fi damaliyat attalqih .. tandim
attarkib alwirathi lilhayawan bima yaqder taathir al wiratha dala baid al jihat
al khasa . asifat alkhasa lilhayawan wa bittali. Tadmimouha dala al insan
yaani tadmim nataijiha aala al insan. Nweliou on applique khilal khamsa aw
set sanawat aw akhthar. Istikhdam al hayawanet fi al madmil lahou mizat
khasa fahiya moutafawina bimoutanawel al bahit wa youmkinou dirasatouha
dala mada soulalat. Mathalan youmkin dirasat al wiratha dinda al fiaran.
Lianahou yatim dohor al jil al jadid minha koul thalathat achhor.. wa hada ma
la nastatidou tatbigahou aala al insan..

Trad : sur ’homme, donc ceci d’une part, mais encore parmi les raisons, la
facilit¢ de 1’étude sur I’animal qui permet le controle de la fécondation..
L’organisation de la structure héréditaire de I’animal ce qui permet
I’évaluation de I'impact de 1I’hérédité dans certains cas, les caractéristiques
génétiques chez 1’animal. De ce fait, 'appliquer sur I’étre humain ou
généraliser ses résultats sur I’homme. Ainsi, on applique sur cinq ou six ans
ou plus. L’utilisation des animaux dans les laboratoires de recherche a des
spécificités, ils coopérent et a la portée du chercheur et permettent leurs

¢tudes sur des générations. Par exemple, il est possible d’étudier 1’hérédité
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chez les souris, parce qu’on peut observer la naissance d’une nouvelle
génération tous les trois mois, ce que nous ne pouvons appliquer sur I’étre
humain..

A2 : oustadha euh. Al fiaran tkoun bimarad al rabw /

Trad : madame euh, les souris peuvent avoir 1’asthme ?

E : bien siir. La tension essokor al adsab wa koulech. Al hayawanet mithl al
insan.

Trad : bien sir, la tension, le diabéte, les nerfs et tout. Les animaux sont

comme I’homme.
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Module : Psychopathologie (2° année)
Théme: La CIM10 (classification internationale des maladies, 10°

révision).

E : wach derna /.

Trad : qu’est-ce qu’on a fait ?

A1 : atagnif li dadid mina al amrad.

Trad : classification de plusieurs maladies

E : hadha indice youstdmalou fi les versions fadha. Tasmah bitarmiz. Hadha
qoult. Il faut garder

Trad : ceci est un indice utilisé dans ses versions, ca permet de codifier
comme je I’ai dit, il faut garder.

EP : nadam

Trad : oui

E : bitarmiz. ma rahouch mdana (elle désigne un étudiant distrait). Tarmoz.
Koul ramz. Koul mawdia dandou ramz tadou. Donc le codage. Elle permet
le codage. Tasmah bitarmiz aw wadi ramz khas bikoul marad..

Trad : de codifier, il n’est pas avec nous (elle désigne un étudiant distrait), ca
symbolise, chaque symbole, chaque endroit a son propre symbole. Donc le
codage, elle permet le codage, clle permet de codifier ou mettre un code
pour chaque maladie

A1l : nakhdhou mithal..

Trad : on prend un exemple

E : Phystérie. Mithal al histiria. Bayna gawsayn. HY. HY. Voila. Yaani
méme qoudam el hala hathdik ma yqoulouch hystérique. Ettoba yqoulou
c’est une HY. C’est au psychologue de la prendre en charge.
Normalement. Ki ykoun sbitar. Kayna khaliya istidjaliya nafsiya. Yjibou el
halet hathi li charbou el javel w charbou euh. Ygouloulhom les caustiques.

Les caustiques. Fi el halet elli tachrab el javel wela Pesprit-de-sel wela.. elli
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ydirou mouhawalt intihar mithl hathi. Dayman kayen ikhtilalat wa idtirabat
nafsiya. Wa lithalika attahlil annafsi yatadakhal min ajli an yachrah. Ma tara
min ikhtilal. Yaani el insan al dadi. El insan al normal. Houwa el insan allathi
euh youhafidou jihazouhou annafsi dla hatha attawazoun bayna al agsam
athalatha.. ahna dhkarna mithal bach tqadmou chwiya mina attahlil annafsi.
Ou tafhmou wach hab yadkhoul. Wa badda thalik gritou. Farhana. Lachtat
chwiya wach alih. Al ousloub elli el insan Gandou jihaz nafsi. sahitou sahitou.
Rakou bditou tqgadmou jaweb soual. Ana nqoulkoum belli taqaa al masouliya.
Ala al ana hatha. D’abord koun jat fi annas hatha al moujarad athalith li
achakhsiya. Yqoum ala al ana athalith. Le troisiéme port organisateur.
Yaani kayen ana al adla w kayen al hou. Al hou jayeb adawet. Wa al hou
Jjayeb adawet sounat al hayet. Membadd nadtelkoum chouwa el hou. Ambadd
nfahemkoum fiha. Ou fiha taqa. Attaqa hathi toujed fi la libido. Attaqa al
jinsiya. Yah/. Orib rabi la sratli wahd lahkaya. Yougtlou wahed wa yethana
mennou

Trad : ’hystérie, exemple 1’hystérie. Entre parentheses HY, HY, voila. Donc
méme devant un cas pareil, ils ne disent pas hystérique, les médecins disent
c’est une HY. C’est au psychologue de la prendre en charge,
normalement. A 1’hépital, il ya une cellule d’urgence psychologique, ils
ramenent ces cas, ceux qui ont pris 1’eau de javel, ils les appellent les
caustiques, les caustiques. Dans les cas qui prennent de 1’eau de javel ou
P’esprit-de-sel ou... ceux qui font des tentatives de suicide. Il y a toujours des
perturbations psychologiques, et ¢’est pour cela que la psychanalyse intervient
pour expliquer cette perturbation. Cela veut dire que I’homme normal,
I’homme normal, c’est I’homme qui a un appareil mental capable de trouver
I’équilibre entre ces trois parties. On a cit¢é un exemple pour mieux
comprendre la psychanalyse et je suis contente parce que vous avez bien
¢tudié, ne serait-ce qu’un peu ’appareil mental de 1’individu, ¢a ne fait rien.

C’est bien, c’est bien. Vous commencez a répondre a la question, je vous dis

271



que c’est la responsabilité du surmoi. D’abord, si ce texte contenait le
troisieme caractére abstrait de la personnalité¢, sur le troisieme moi. Le
troisiéme port organisateur, cela veut dire qu’il y a le moi et le ¢a. Le ¢a
ramene des outils de la nature de la vie. Je vous montrerai aprés ce que le ca.
Je vous expliquerai cela. Il y a de I’énergie, méme celle-1a se trouve dans la
libido. L’énergie sexuelle. Ah/, j’ai failli avoir une histoire, il tue quelqu’un et
s’en débarrasse.

Ep : (rire)

E : wa lakin al ana al adla ykoun khas. Houwa tranquille machi haktha. Ithan
chkoun haktha /. Tadref nqoulou al hares ana. Nsemiweh al hares. Rah
nadtikoum mithal \. Wach attahlil annafsi fassar al houlm / ithan .. attahqiq
arramzi. Attahqiq arramzi liliradat rayhin yathaqaqou arrahgabat fadna sad
ramzi symbolique bessah bessah ay ma sratech. Tthen al insan. Tesema
srawlou des problémes. Ah ktha w ktha ah xxx koun nahkmou ntabaou xxx
Trad : mais c’est bon pour le surmoi, il est tranquille, pas comme ¢a. Alors
qui est comme ¢a ? Vous savez qu’on I’appelle le gardien, je vais vous donner
un exemple. Comment la psychanalyse a expliqué le réve? Donc, la
réalisation, la réalisation symbolique des volontés, nos désirs vont se réaliser
de fagon symbolique, mais, mais ce n’est pas encore arrivé. Donc 1’étre
humain, ¢a veut dire qu’il a eu des problémes, ceci et cela xxx si on suit xxx
Ep : (rire)

E : ithen. Koulna namour bihatha anawa mina attanaghoum fi al kawn.

Hathak al ana hathak al hares hadhak al meskin dima xxx

Trad : donc, on passe tous par ce genre d’harmonie dans cet univers, ce moi

ce pauvre gardien est toujours Xxx

A1l : lianahou al hares lilana al aila

Trad : ¢’est parce qu’il est le gardien du surmoi

E : tesema houwa. Bach yrabi. Al hou yrabi. Hakou bditou tafhmou. Sahiti,

Ki nd@oudou nahlmou wach yasra /. hathak al hares yarqod. Yarqod. Fhemtou
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kifah/yatahagaq bitariqa ramiziya. Al hares la bouda ydes. Youraqeb ragaba
euh .

Trad : donc lui, pour éduquer, le ¢a éduque. Vous commencez a comprendre,
treés bien, quand on réve, qu’est-ce qui se passe ? Ce gardien dort, dort. Vous
avez compris ? Ca se réalise de facon symbolique. Le gardien doit surveiller,
surveiller de fagon euh.

Ep : xxx

E : ana houwa elli ysemih al hares. Sahiti\

Trad : c’est le moi qui ’appelle le gardien, trés bien.

Al : al ana al adla oustadha. Wach houwa/

Trad : madame, qu’est-ce que le surmoi ?

E : houwa al ana al adla\. Houwa /i kan yraweh

Trad : c’est le surmoi, celui qui partait.

A2 : hatta fi al houloum.

Trad : méme dans le réve.

E : al ana rah ynafeth raghabat al hou besah bitariqa tougqalil al ana al aila fi
halet al ana. Al hou yfoutou.

Trad : le moi va exécuter les désirs du ¢ca d’une facon qui réduit le surmoi
dans le cas du moi, le ¢a le dépasse.

Al : fi al hala hadhi

Trad : dans ce cas-la.

E: al ana al adla houwa asoulta wa al mouataqadat. Yaani koulech mawjoud.
C’est sir. fhemti kifah/

Trad : le surmoi est ’autorité et les croyances, ca veut dire que tout existe,
c’est siir, tu as compris ?

Al : oustatha nadem.

Trad : out madame.

E : esmdili hathi attariga jid mouhima. Matha biya taqray akthar litahlil

annafsi w choufi wach telgay madloumat. bon. Ana dlah qgoultelkoum haka
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bach tefhmou belli bach yatawazen al jihaz annafsi al ana lazemlou difaa.
Lazemlou ydifondi. Bah ydifondi/haw xxx annafsi (elle claque les mains pour
avoir le silence) nhabkom taqraw. Ma kan hata mochkel baqi dliva ana. Ana
li lazem ndir nadariya w ana alli nachrah w ana ngannad. W ana nalga
dandou bahth euh. Yabdou. Besah ma yamnadch annou xxx nadtikoum
mithal..tektbou bark

Trad : écoute, cette méthode est assez importante, je voudrais bien que tu
choisisses de lire en psychanalyse et tu verras ce que tu pourras trouver
comme informations. Bon, je vous ai dit ¢a pour que vous compreniez que le
moi a besoin de défense pour avoir un équilibre mental. Il faut qu’il se
défende, avec quoi ? C’est xxx mental (elle claque les mains pour avoir le
silence) je veux que vous travaillez, il n’y a aucun probléme, car je m’occupe
du reste. C’est moi qui présente la théorie et c’est moi qui explique et
persuade, et je trouve qu’il a un exposé euh, il me semble que je devrais vous
donner un exemple, car vous ne faites qu’écrire.

Al : hih

Trad : oui

E : aha. Choufou hathi laktiba. Hathi tbida tad toktbou bark w ma tafhmouch
\. Nadtikoum mithal ana xxx tad addirasa. Echikh qgalagni. Qalagni echikh.
Loukan tad ellisi tqgoulhom haka w houma ymoutou belfarha. Yqoulou ah
echikha. Echikh tad arriyadiyat wach dar fina \. Fi badd al ahyan nji xxx
psychologie loukan ma thabech

Trad : non, remarquez cette habitude, vous ne faites qu’écrire et vous ne
comprenez pas. Je vous donne un exemple, j’ai xxx des €études. L’enseignant
m’a dérangg, il m’a dérangé. Si vous dites ceci aux lycéens, ils seront morts
de joie. Ils vont dire ah, madame, 1’enseignant des mathématiques nous a fait
souffrir. Des fois on va xxx psychologie si elle ne veut pas.

Ep : (rire)
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E : nos wahed. Tsema ghir wahed wela min taraf al ana al aila. Wach rah
yqgoulek /. Wach bik sahbilam yjiou ydirou les travaux telt eyam ma tjich tqol
wach rah ydir. Hathak attilmith [i jatou hathi annazwa yqoulou haja. C’est
pour ¢a que fi badd al ahyan dindama la ntahakam wala youjed difad
sanamour ila xxx . dork wach rah ydir /. Rah ylabas ennazwa ghilaf. Rah
ymaski annazwa. Ylabasha un masque. e/ masque sada yaoud magboul min
taraf al ana al adla. Wach rah yqoul/

Trad : un demi, un seul sinon comment reconnaitre le surmoi, qu’est-ce qu’il
va vous dire ? Qu’est-ce que tu as mon ami ? IIs vont faire les travaux pendant
trois jours et tu ne vas pas demander ce qu’il fait. Cet éléve qui a eu ce désir.
C’est pour ¢a que dans certains cas lorsqu’il existe une défense ou lorsqu’on
perd le contrdle on va passer par xxx. Qu’est-ce qu’il fera a ce moment ? Il va
couvrir ce désir, il va la masquer, lui porter un masque, ce masque
deviendra acceptable pour le surmoi, qu’est-ce qu’il va dire ?

A3 : echikha nokhtoj echikha nokhroj

Trad : madame je veux sortir, madame je veux sortir

E : koun youkhroj. Ma dambalich wach rah ydir yetkivef wela yrouh les
toilettes. Ydir wach yhab, mais I’essentiel ylabi annazwa tadou elli jatou.
Wela wela yhez xxx

Trad : s’il sort, je ne sais pas ce qu’il fera, fumer ou aller aux toilettes. Il fait
ce qu’il veut, mais I’essentiel il assouvit sa pulsion.

A3 : wach kayen / normal wach kayen/

Trad : qu’est-ce qu’il y a? Normal, qu’est-ce qu’il y a ?

E: Pessentiel annazwa hadi rahi kharjet. Besah bitariga mouqanana wa
magboula min taraf al ana al aila il veut déranger saibou. 1l veut yejbed
chdar sahbou euh. Ydir haja rahi kharej al qism hatha kharej al wadaiya ykhaf
aliha. Loukan narjdou litahlil annafsi. Wach ygoul/. Yaini al marid annafsi
houwa al mariq allathi la yakhdaa ila al gawanin wa al mouataqadat. Nhazou

insan nchoufou fi achareda mathalan al hindam tadou mgqgatad wela daryan
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ygoul kalam kharej ma houwa moudtagad wa mouharam wa wa. Wa hna
wach nqoulou/al houkm ta3 le psychologue wela le psychiatre hna. Yji yakhi
mahboul yakhi. Besah ki ndoudou grina al amrad annafsiya wach ngoulou /.
Aendha ma nqoulouch meskin. Noon/ma ngoulouch justement il faut avoir
le sentiment de pitié. Mech mlih. Yahtaj chafaqa. Qal srat haja lih. Srat haja
fi toufoula tadou. srat sadamat. srat hawadeth. srat bezaf.. choufou hezou
bark marad le paranoia hadha aw psychose. Al paranoia. jounoun al
dadama. Al paranoia

Trad: Dessentiel, cette pulsion est ressortie. Mais de fagon raisonnée et
acceptable, mais tu sais que le surmoi il veut déranger son propriétaire. Il
veut tirer les cheveux de son propriétaire. Il a peur méme s’il faut des choses
hors classe et en dehors de cette situation. Si 'on se réfere a la psychanalyse,
qu’est-ce qu’elle va dire ? Le malade mental est le malade qui n’obéit pas aux
régles et aux croyances. Si on prend un homme dans la rue par exemple mal
habillé ou nu, qui blasphéme et jure et et. Qu’allons-nous dire ? Le verdict du
psychologue ou du psychiatre. Oh le fou. Mais qu’allons-nous dire lorsque
nous ¢€tudions les maladies mentales ? Dans cas, on ne va pas dire oh le
pauvre, non. On ne dit pas justement il faut avoir le sentiment de pitié. Ce
n’est pas bien. Il a besoin de pitié. On dit qu’il lui est arrivé quelque chose. 11
lui est arrivé quelque chose dans son enfance. Des chocs ou des accidents,
beaucoup de choses. Si vous prenez la paranoia ou la psychose. La
paranoia, la folie des grandeurs, la paranoia.

Al : paranoia/

E : hada yqouloulou jounoun al dadama. Yousib illa chakhsiyat elli kanet
Trad : on I’appelle la folie des grandeurs, ¢a touche que les personnalités qui
ctaient

Al : paranoia

E: tchoufi assiyed ki yamraqd wach ydir. Yjib xxx belma w saboun. Kima

yamrad, khir. Wela yjiblek xxx tchoufih cheb. Al hindam tadou mliha ndif.
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Labes mlih yahdar spanyouli anglais francais. Hath ennas ki yarjdou
letoufoula tadhom. Lgaw beli mathalan. Natijat doughoutat nafsiya kabira.
Achoudara wa euh. Kayen hathalek beethoven hathou bokol ykhalsoha xxx
lazem haja takhtal fi attawazoun annafsi. Ila kanou tadrfou al madlouma
hathi. Achaair achadir al adib wach ydir/taransiya balak

Trad : le monsieur quand il tombe malade, qu’est-ce qu’il fait ? Il ramene
xxx avec de I’eau et du savon. C’est mieux quand il tombe malade. Ou bien il
te ramene xxx tu le vois beau. Sa tenue vestimentaire est propre, bien habill¢,
il parle espagnol anglais francais. Si on revient a I’enfance de ces personnes,
on trouve que c’est la conséquence de graves pressions psychologiques. Les
poctes et euh, il y a Beethoven, tous ces derniers finiront xxx. Il ya forcément
un déséquilibre mental si vous le saviez. Le pocte, le poete le littéraire, qu’est-
ce qu’il fait ? En francais seulement.

EP : (bruit)

E : ki yatgalag. Ca arrive. machi kima qoult annou xxx ma tjich khilal tji win
waqt annou azawbada hathi tad euh. Hein/rahou golgan. Rahou madghout.
Rahou euh. Ltem yjihom al ilham. Ltem yoktob al qasida w ltem yoktob al
magqtad euh achiari hathak wela al maqtad al mousiqi. Wa lithalika woujida
anna al mousiqa xxx mathalan fi annahou annas. Kayna dirasa mouthbata.
Dirasa amrikiya mouthbata nataijouha belli nawa al mousiqa elli nasmdouha.
Jaya min nawa al mizaj tadna. Yaani elli yasmad arrai. Aandou chakhsiya
weli yasmad charqi Aandou chakhsiya weli yasmad chadbi Aandou
chakhsiya..

Trad: quand il s’énerve, ¢a arrive, ce n’est pas comme je I’ai dit xxx ¢a ne
survient pas pendant, mais quand cette tempéte de euh, hein ? Il est stressé,
sous pression. Il est euh, c’est a ce moment qu’il a de I’inspiration. C’est a ce
moment qu’il va rédiger son poeéme et c’est a ce moment qu’il va composer
son morceau musical. Il existe une étude américaine confirmée qui dit que la

musique que nous écoutons dépend de notre tempérament. Cela veut dire que
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celui qui écoute le Rai il a une personnalité et celui qui écoute le charqi a une
personnalité et celui qui écoute le chadbi a une personnalité.

A2 :sar/

Trad : ah bon!

E : bien siir bien siir

Ep : (rire)

A2 : mkhalta mkhalta

Trad : c’est compliqué, compliqué

E : ya des gens qui sont stressés. Ya des gens qui sont nerveux. Ya des
gens qui ont un tempérament froid. yadni that tabed wa mizaj kima les
anglais fi ingeltra. Kima fi roussiya. Hadhou makanech euh berdin. Al
moustalah tad bared yeghzisti fidlan. Bach nqoulkom taasaft. Ma lgitech DSM
(manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux) fi gsantina
makanech. Crois-moi ma yeghzistich. Tsema aan tariq euh hatha euh
alhasoub asghir lil oustatha al moutawadid. Rakom rohtou lelmarikan cheftou
khligtou kifah welitou.. makanech makanech naatamed aala mech dessin
Trad: ya des gens qui sont stressés. Ya des gens qui sont nerveux. Ya des
gens qui ont un tempérament froid. Ca veut dire que si tu prends le
tempérament des Anglais en Angleterre ou en Russie. Ils sont euh froids. Le
terme froid existe réellement. J’au eu le regret, je n’ai pas trouvé le DSM
(manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux) a Constantine.
Crois-moi, il n’existe pas. Donc, juste en utilisant ce petit ordinateur portable
de votre humble enseignante. Vous avez vu les états unis, il n’y a pas il n’y a
pas d’appui hors dessin

Al : kifah yakhdmou /.

Trad : comment travaillent-ils ?

E. : allahou aalam benti laaziza. Tsema ana dork koun ma gritech

Trad : dieu seul le sait ma fille chérie, si je ne 1’ai pas appris

A2 xxx
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E: makanech hein/dla thak wladna youkhrjou farghin. Ngoulha nethamal
masouliyat al klam tadi. Parce que ana machi traht soual xxx bah yqoumou
les psychiatres ou les psychologues yadni ils seront jamais préts en
psychologie. Parce que Nti bah tousli tsemihom ou tadrfi. Mazelti chwiya.
Yakhi sana taniya benti / beldqal belagal. Ana akid gadda nadatlek kifah dla
wah. W raki ma zelti baida. dla hathak tchoufini fi attahlil annafsi mazelt ma
dert la contrdle blanc la walou. Qadda nraghab fik tagaray. Tzidi thawsi. Ah
madame goultilna belli kayen fi attagnifat kanou setta ou mbadd ittatqou belli
kayen thlatha. Kayen xxx w kayna alhalat al iklinikya weli hiya tji dayman
sadba jidan jidan jidan. Al isaba biha

Trad : il n’y a pas hein ? C’est pour cela que nos enfants sont vides. Je le dis
et j’assume la responsabilit¢ de mes dires. Parce que je n’ai pas posé la
question xxx pour que les psychiatres ou les psychologues ca veut dire qu’ils
ne seront jamais préts en psychologie. Parce que tu n’es pas encore au
point de les nommer et les connaitre, pas encore. Tu es en deuxiéme année ma
fille ? Doucement doucement. C’est slir que je te montrerai le comment et le
pourquoi. Tu es encore loin. C’est pour cela que je n’ai pas fait ni le controle
blanc ni rien en psychanalyse. Je te pousse a étudier et rechercher. Ah
madame vous nous avez dit qu’il existe six classifications et ils se sont mis
d’accord su trois. Il y a xxx et il ya les cas cliniques qui sont trés difficiles,
leur atteinte.

Ep : (bruit)

E: yatadathar dlayna an natakalama dan moudat al ailaj. W nkemlou bel ana.
Des fois ma nouslouch likalimat ailaj khas. Aw mahouch xxx parce que ana
tani dert bahth 3la hathi CIM10 (classification internationale des maladies,
10° révision) hathi kifah nakhdmou biha. Jawni talaba w jatni oustatha miana
tdares galtelna hatha wach gal/smait men dand oustath mouhadir koulchi
parce que mohamed ma yathanelnach nodkhlou les cours goultlou fais

attention. Ala wah/dlikoum. Qoultlou smana hathi al mawdoud tadi dla la
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CIM 10. Trés bien, continuez. Ma nagdarch ntabaq kima nhab. Yqari kima
yhab al oustath al mouhadir ou nemchiwlou hasb al mouhadara tadou. Wa al
mafroud hatha ykoun bikoul al maqayis bach ma yatkharbtouch attalaba.
Msaken ydirelhom inchitar aw idtirab nafsi.

Trad: il est difficile de parler de la durée du traitement, et on finit par le moi.
Des fois on n’arrive pas au mot traitement spécial. Il n’est pas xxx parce que
moi aussi j’ai fait une recherche sur cette CIM10 (classification internationale
des maladies, 10° révision) et comment travailler avec. Des étudiants et une
enseignante a nous sont venus, elle nous a demandé ce qu’il a dit. J a1 tout
entendu de I’enseignant chargé de cours parce que Mohamed est toujours
inquiet pour les cours, je lui ai dit fais attention. A propos de quoi? A
propos de vous. Je lui ai dit que le sujet de cette semaine est la CIM10. Trés
bien, continuez. Je ne peux pas appliquer comme bon me semble.
L’enseignant chargé de cours fait ce qu’il veut et on doit suivre sa conférence.
Normalement, ¢a doit étre comme ca dans tous les modules pour que les
¢tudiants ne se perdent pas. Les pauvres, ils auront un dédoublement ou
perturbation mentale.

Ep : (rire)

E: yweliou schizopathes. Taarfouha/izdiwaj achakhsiya. C’est siir
yagsmoulek al ana. Yweli inchitar. Inchitar yadni al ana tadek yethal dla zouy.
Tweli zouj abad fi wahed. Hih normal

Trad : ils deviennent schizopathes, vous connaissez? Dédoublement de
personnalité, c¢’est siir il te divise ton moi. Ca devient en fission, une fission
veut dire que ton moi va se diviser en deux, tu deviens deux personnes en une
seule. Oui normal

Ep : (rire)

E : bien siir. Essayed yagra zi fi al mouhadara. Ou yagra zi fi TD tloumouni

tloumouni
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Trad : bien sir, le monsieur lit d’'une facon dans le cours et d’une autre

facon dans le TD vous m’en voudrez vous m’en voudrez

Al : kima hatha essayed

Trad : comme |’autre monsieur

E : idha kan dandkoum meuf modules yweliou dix-huit modules. Ca va
pas/ehna c¢’est pour c¢a dla wah tzid/normalement je sais comment ca se
passe, mais avec Mohamed ma kanech ladba. Todkhlou TD telgaw koul al
asatitha moutabiqin. Adandkoum oustadha aw chikh li yagraw dandha. Kayna
al oustatha Amel euh. Donc lazem netlagaw ousboudiyan maia al oustadh.
Houwa elli yaamor. Ngoulou al ousboua tadi hatha chiaari la CIM 10 wachi
hiya/. haythou la CIM 10 touadi | chapitre. Fasl hadha. Al fasl al awal
khousisa litamyiz al amrad al doudwiya aala rasiha asaratan. Kifah jabou
asaratan [hathi la classification fad les troubles euh psychiques/kifah jabou
marad asaratan ka isaba aoudwiya maaa tasnif al amrad annafsiya / ya wladi.
Najem dan akher dirasat amrikiya athbatat anna marad asaratan arrahim wa
thady ainda al mara asbabouhou nafsiya. Aldamil al moufajir. Yaani koulna
athbatat anana hamlin al géne zad le cancer.

Trad : si vous avez neuf modules, ils deviennent dix-huit modules. Ca ne
va pas? C’est pour ¢a je me demande pourquoi ¢a augmente ?
Normalement je sais comment ¢a se passe, mais avec Mohamed on ne joue
pas. Quand vous entrez en TD vous trouverez tous les enseignants de la
pratique. Ils étudient chez un ou une enseignante. Il ya I’enseignante Amel
euh. Donc, il faut que nous nous réunissions chaque semaine avec
I’enseignant. C’est lui qui ordonne. Cette semaine, je vais travailler sur la
CIM10, mais c’est quoi ? C’est la CIM10 qui conduit au chapitre. Cette
partie. La premiere partie est consacrée a la distinction des maladies
organiques y compris le cancer. Comment ils ont pu mettre le cancer dans
cette classification des troubles euh psychiques ? Comment ils ont mis le

cancer comme maladie organique dans la classification des maladies
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mentales ? Mes enfants, les derniéres études américaines ont prouvé que le
cancer de I'utérus et du sein a des origines psychologiques, des facteurs
déclencheurs. Cela voudrait dire que nous sommes toutes porteuses du géne
du cancer.

Ep: xxx

E: aala moustawa ailmi. Wa lakin hounaka chakhsiyat. Hazou koul enssa al
mousabat ou darou anamneése. Anamnése (ensemble des renseignements
fournis au médecin par le malade ou par son entourage sur 1’histoire d’une
maladie) yadni bahthou fi tarikh al hala

Trad : sur le plan scientifique, mais il y a des personnalités. IIs ont pris toutes
les femmes atteintes et ont fait une anamnése. Anamnese (ensemble des
renseignements fournis au médecin par le malade ou par son entourage sur
I’histoire d’une maladie) ¢a veut dire qu’ils ont cherché dans le passé du cas.
A2 : oustatha. Comment écrire/

Trad : madame, comment écrire ?

E: anamnése. Ana. M. nése tarikh al hala wajdou nafs aldamil al
mouchtarak. Hounaka gasem mouchtarak bayna ennisa. Douka law mararna
bihayet machhouna bi sadamat wa siradat annafsiya. Wa minha kan asaratan.
Woujidat amrad al jild wa tafajat b la CIM 10 wa ma aalagatouha maia al
idtirabat annafsiya wa al amrad annafsiya. Ou ki nrouhou dand un
dermatologue w tesmdou wach yqoulou/. 1’eczéma wa al bouqaa hadhik al
jildiya wa assouqout al moufajia lichadr dan tariq bouqaa. C’est des pelades.
tobba btobba ma fihach chdar. C’est des chocs. sadamat. Wach men /

Trad : anamnése, ana, m, nése c’est 1’histoire du cas, ils ont trouvé le méme
facteur en commun. Il ya un facteur en commun entre les femmes.
Maintenant, si notre vie passe par des perturbations, des chocs et des conflits
psychologiques. Et de 1a vient le cancer. Il y a des maladies de la peau et ¢a
m’a surpris de voir la relation entre la CIM10 et les perturbations et maladies

mentales. Quand on va chez un dermatologue, qu’allez-vous entendre ?
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L’eczéma et les taches sur la peau et la chute soudaine des cheveux. C’est
des pelades. Des parties sans cheveux. C’est des chocs, des chocs, lequel ?
A2: hab echbab

Trad : I’acné

E : jaya jaya. Oui aussi I’acné. Bien siir shiha bien sir 1’acné. /ab echbab
yweli. Yweli tad el jeld wa dala masamat al jeld dinda al mouraheq. Ala balek
tkhalilou amara. hata kifah ychouf rouhou fi mrayal. Ma nensawech al
idtirabat al hormoniya kamathlan al istirjal. Al hormonat adhakariya al
moutawajida dinda al fatat wa aldaks sahih dinda adhakar. Nelgaw chabat
dinda sin al mourahaqa. Aandhom un excés hormonal. Al hormonat
adhakariya tokhrjelhom lahya aw chanab wa kadha

Trad : j’y arrive, j’y arrive. Oui aussi I’acné. Bien siir c’est vrai bien siir
I’acné. Ca devient de 1’acné. Ca va affecter la peau et les pores de
I’adolescent. Elle lui laisse des séquelles, comment pourra-t-il se regarder
dans un miroir ? N’oublions pas les troubles hormonaux, ceux des hormones
masculines chez lez filles et vise-versa. On trouve des jeunes filles lors de
I’adolescence, elles ont un excés hormonal. Les hormones masculines leur
font pousser la barbe ou la moustache.

Ep : (rire)

E : ah. Lilasaf ma netmanach tetsarfou bihad attariqa. Lyoum rakom des
psychologues. Nchouf zoumalakoum rahom yadhkou. Koun jina nadqhkou
kima ntoumalkoun tqadmou bezaf. Ala balkom jayin dandhom @oqda.
Aandhom chay dlabalkom euh. Mfalguin sur un plan psychologique. Ma
yagdrouch ychoufou rwahhom fi mraya parce que fi al aoumour elli tahdedh
dala moustawa sourat al jism. Mbadd tweli sourat adhat kifah tqadem dhatou /.
Bach yroh yqolek noqtel rohi. Parce que ana fiya haka wana dandi haka. Ah
ma dandnach al falsafa haka a zoumalana/lakan nadhkou ma ndirouch la
psychologie. Ma trohoch baid. Hadh al amrad al jildiya alan dhat masdar

illa al asbab annafsiya law kan dermatologue yadti traitement walhdou.
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Madha takoun al hala annafsiya la psychologie/ . Le cas yagdar yartah chhar
ou mbadd ydawed yarjad. Yaani il rechute. Yaawed yarjaa linafs al marad.
Donc /na ennas hadou eli Gandhom al machakel hadhi kima yatialjou dand
tabib. yatdaljou dand atabib annafsi parce que al adrad wahdha ma trouhech
koun ma nhawsouch Aala al asbab annafsiya. Idhan la CIM10 la tabdou min
hadha annawa mina al marad laysa faqat annafsiya. Bal aydan al isabat al
doudwiya allati laha aalaqa bil amrad annafsiya. Wa tousama hadhihi al
amrad. Al amrad assaykou soumatiya pshychosomatique. Psycho taani le
psychisme. Soma taini al jism. Al ism al younani al moustalah. Donc.
Assabab annafsi wa al adrad al aoudwiya. Nchoufou belli al marad hadha
assabab araisi fadou dakhel nafsiyat al marid. Donc dandek le président taa
la république. Aandek les professeurs. Aandek entrepreneurs. koul hadha
annwai mina aladmal tkhali al hala tdich daght nafsi. Wa betali qad tadhar al
hala hadhi w hadh la CIM10 la takhlou fasl al awel. W yadni dert un seul
chapitre fiha. D’accord/ . lihadh al amrad aoudwiya. Al isaba al daoudwiya
wa assabab raho nafsi dork toumadhal bihadha xxx donc. al amraq al jildiya
wa al amrad assaykou soumatiya wa asbabouha annafsiya wa aladrad al
jasadiya. Nbagikom bkhir wa mada assalama fi al hisa al qadima..

Trad: ah, malheureusement je n’espere pas vous voir vous comporter ainsi,
vous €tes maintenant des psychologues. Je remarque vos camarades qui
rigolent. Si on rigolait comme vous, c’est slir qu’on avancerait. Vous savez
qu’ils ont un complexe, ils ont une chose euh, détruits sur un plan
psychologique. Ils ne peuvent pas se regarder dans un miroir parce qu’en ce
qui concerne le corps, comment il pourra se représenter soi-méme ? Pour dire
qu’il va se donner la mort, parce que j’ai ceci et j’ai cela. Ah, nous n’avons
pas ce genre de philosophie mes camarades, si on rigole, on ne fait pas de la
psychologie. On n’ira pas loin. Maintenant, ces maladies dermatologiques
n’ont que des causes psychologiques si le dermatologue donne un

traitement tout seul. Comment serait 1’état psychique en psychologie ? Le
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cas pourrait guérir un mois et rechuter juste apres, ¢a veut dire il rechute. I1
aura la méme maladie. Donc, ces personnes qui ont des problémes se
soignent chez un médecin, se soignent chez un médecin psychologue parce
que les symptomes ne disparaitront pas si on ne cherche pas la cause
psychologique. Donc, la CIM10 ne traite pas uniquement les maladies
psychologiques, mais aussi les affections organiques qui ont une relation avec
les facteurs psychologiques. Ces maladies s’appellent les maladies
psychosomatiques. Psycho veut dire le psychisme, soma veut dire le corps,
le nom terminologique grec. Donc, la cause psychique et les symptomes
organiques. On remarque que la cause principale de cette maladie et le
psychisme du patient. Donc, tu as le président de la République, tu as des
professeurs, tu as des entrepreneurs. Chacune de ces activités pousse le cas
a vivre une grande pression psychologique, et c’est comme cela qu’on peut
voir apparaitre ces cas et la CIM10 en contient au premier chapitre. Donc, je
n’ai fait qu’un seul chapitre. D’accord ? De ces maladies organiques,
I’atteinte organique et ses causes psychologiques est représentée par ce Xxx.
Donc, les maladies dermatologiques et les maladies psychosomatiques, leurs
causes psychologiques et leurs symptomes organiques. Je vous dis a la

prochaine séance.
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Sociologie



Module : Sociologie générale (1" année).
Théme : Les différentes contributions et critiques formulées par Robert
Merton (sociologue américain, fondateur le la sociologie des sciences),

concernant le constructivisme fonctionnel.

E : idhan wsal lidarajat win euh. Intaqada annadariya al binaiya al wadifiya
malgré rahou yantami ilayha.. donc wachnouwa al assasat elli aqam aalayha
al fikra tadou aw al amthila tadou/..

Trad: donc, il est arrivé a un point ou euh, il a critiqué la théorie
constructiviste fonctionnelle malgré son appartenance a ce courant. Donc
quelles étaient les bases sur lesquelles il a fondé son idée ou ses exemples?
A1l: oustadha ma iatabarhach dhihniya wa ma iatabarhach achyia..

Trad: madame, il ne I’a pas considérée comme mentale et il ne 1’a pas
considérée comme des choses.

E: dala asas donc/..

Trad: sur la base donc?

Al: hih. Machi achyia. litabaraha kima kaen hay laha hadaf moudayan.
Tsema dandha rouh. Mech laysat achyia..

Trad: oui, pas des choses, il I’a considéré comme un étre vivant qui a un but,
¢a veut dire qui a une ame, pas des choses.

E: tsema did al fikra fad Thorndike (psychologue américain, précurseur du
béhaviorisme) donc lakan tagdri t euh kima goult

Trad: donc contre 1’idée de Thorndike ((psychologue américain, précurseur

du béhaviorisme), donc si tu peux euh comme j’ai dit

Al: hih ghir euh

Trad: oui sauf euh
E: hiya al assasat tadou. Wachi hiya adawahir tad al assasat al wadifiya/
Trad: se sont ses bases. Quelles sont les phénoménes des bases de la théorie

fonctionnelle?
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Al: taa al wadifa.

Trad: ceux de la fonction.

E: trahna asoual almarra /i jazet. Al wadd tad euh. Wela al idafat hiya tesema
al afkar fad Thorndike fi al waddiya wa traha fi al wadifa..

(Le téléphone sonne)

Trad: on a posé la question la derniere fois, la situation de euh, ou bien les
ajouts qui sont les idées de Thorndike en ce qui concerne la situation et I’a
présenté dans la fonction.

(Le téléphone sonne)

A2: machi dork euh aw Facebook (en s’adressant a sa camarade).

Trad: pas maintenant euh c’est Facebook (en s’adressant a sa camarade).

E: hdarna aala donc. Hdarna 3ala euh. Hdart mda groupe wahd khrin donc
kayinin awalan elli dandhom afkar mouchtaraka fi nadariyatayn
moukhtalifatayn. Wa mbaad kifach ndir maa hadhi w kifach ndir maa hadhi
Cette fois-ci. Attends ra/ yatnawlou Robert Merton annou haz assasat wa
almabadie al assasyia fad al binaiya al wadifiya wa mbadd ki tasmdou
antouma bilassas euh.. al moucharakat tadkom fi al bahth. Belli rahou intaqad
annadariya al binaiya al wadifiya wa houwa en méme temps yantami ilayha.
Donc wachiya la base/. Houma al assasat wela al afkar al assasiya elli
khelatou yantaqid annadariya w houwa yantami ilayha / .. j’aimerais bien
nokhlsou linatija annou mahouch intiqad biqadr ma kan taaliq. Wachouwa al
afkar elli qademha Robert Merton fi al binaiya al wadifiya /.. Maya tfadli.
Trad: on a parlé donc de, on a parlé de euh, j’ai parlé¢ avec un autre groupe
donc il y a premierement ceux qui avaient des idées en commun dans deux
théories différentes, et aprés comment faire avec celle-ci et comment faire
avec celle-1a cette fois-ci. Attends, ils vont dire que Robert Merton a pris les
fondements et les principes de la théorie constructiviste fonctionnelle, et apres
quand vous entendrez du principe euh.. Vos contributions dans les exposés,

qu’il a critiqué la théorie constructiviste fonctionnelle et en méme temps il en
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faisait partie. Donc c’est quoi la base? Ce sont les fondements ou les idées
principales qui 1’ont poussé a critiquer cette théorie malgré son appartenance.
J’aimerais bien déboucher vers un résultat que ¢’était plus un commentaire
qu’une critique. Quelles étaient les idées présentées par Robert Merton dans la
théorie constructiviste fonctionnelle? Maya va-y.

Al: oustadha Robert Merton gual annou. Annahou la youjed. Kayfa
youmkinou lilbahth alladhi

Trad: madame, Robert Merton a dit que, qu’il n’existe pas, comment ¢a se

pourrait qu’un travail qui

E: sauti sauti

Trad: saute saute

A2: banet.

Trad: c’est devenu clair

E: al afkar.. fih.. j’aimerais bien afkar machi rouaous aqlam. Afkar..
fhemtoul..

Trad: les idées. Il y a. j’aimerais bien avoir des idées et pas des notes, des
idées, compris?

A3: oustadha xxx

Trad: madame xxx

E: nadam /

Trad: oui?

A3: addalil euh xxx

Trad: la prevue euh xxx

E: chut/ (elle tape sur le bureau). Haw addalil libinaiya al wadjifiya.. tfadlou ..
Trad: chut! (elle tape sur le bureau), c’est la preuve de la théorie
constructiviste fonctionnelle. Allez-y.

A2: oustadha. annadariya touatabar min akthar anniqat doudfan binnisba li

euh. Touekhadhou aan annadariya al wadifiya. Wa euh.
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Trad: madame, la théorie est considérée comme les points les plus faibles par
rapport a euh, qui prend sur la théorie fonctionnelle, et euh

E: min hayth/

Trad: par rapport?

A2: kifach/

Trad: comment?

E: hawlou tmedou amthila. Amthila adahira al ijtimadiya wa dahira toumathil
dawahir oukhra..

Trad: essayez de donner des exemples, des exemples d’un phénomene social
et un phénomeéne qui représente d’autres phénomenes.

A2: oustadha haythou annahou yaqoul annahou euh. Intagada adawabit

lijamid ajzae al moujtamad

Trad: madame, il disait que euh, il a critiqué les fondements de toutes les

composantes de la société.

E: ya Malika

Trad: malika

A2: wa attagatoua al wadifiya. d’ailleurs yaqoul annahou euh

Trad: et le croisement fonctionnel. D’ailleurs il dit que euh

E : ma al magsoud dalayh/ ntouma j’aimerais bien, mais t/akhsou al fikra.

Tlakhsouha bilmathoum tadkom antouma. Wach fahminha. Alah qadda
ngoulkoum aatouni mithal puisque yfabgou dahira. Nasbou dahira
netnawlouha wa nethadthou aliha binatkoum. Binatna pardon. Yagba min
bab ay dahira oukhra ntabgou dliha anadariya. Rayhin telgaw euh tjawbou fi
el imtihan kima ykoun essoual..

Trad: ca veut dire quoi? J’aimerais bien, mais que vous résumiez 1’idée, la

résumer selon votre compréhension, selon ce que vous avez compris.
Pourquoi je vous demande alors de me donner un exemple puisqu’ils utilisent

le phénomeéne, on prend un phénomene et on en parle entre vous, entre nous
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pardon. On applique la théorie sur n’importe quel phénomene. Nous allons
trouver euh, vous répondrez au controle quelle que soit la question.

Ep: (bavardage)

E: hawlou takhdhou annadariya wa tabgou al fikra elli thawelha Robert
Merton. wela attaddilat elli tnawelha Merton par rapport | xxx... Besma/
Trad: essayez d’utiliser la théorie et appliquez-la sur I’idée de Robert
Merton, ou bien les modifications apportées par Merton par rapport xxx.
Besma.

Al: dima nahdar

Trad: je suis toujours présente.

E: fikra. Nlakhsou fikra fikra nokhrjou bnatija mliha...(une étudiante tousse)
ca va / al jmada elli ma charkouch yhawlou ycharkou.. Asma/...

Trad: une idée, on résume idée par idée pour aboutir & un bon résultat. (une
¢tudiante tousse) ¢ca va? Les personnes qui n’ont pas encore participé qu’ils
essayent. Asma.

A4: oustadha al wadaif al wahida al kamina wa adahira.

Trad: madame, les seules fonctions cachées et apparentes.

A3: nogsdou bilwadaif adahira almaqsouda wa al mawdoudiya wa al
moutawagada. Wa al wadaif al kamina hiya allati takoun nataijouha ghayr
maqsouda wa ghayr moutawaqaaa.

Trad: on veut dire par fonctions apparentes celles qui sont volontaires et
objectives et attendues. Les fonctions cachées sont celles qui ont des résultats
involontaires et inattendus.

E: dawdi al fikra

Trad: répete ton idée.

A3: an euh nagsem ila ithnayn. kayen al wadaif al kamina wa euh

Trad: le euh, se divise en deux, il y a les fonctions cachées et euh

E: daber rasek. Hawlou qadmou mithal.. adtini fikra. Agray..

Trad: débrouille-toi, essayez de donner un exemple. Donne-moi une idée, lis.
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AS5: qasama al wadaif ila nawaayn. Kayen adahira. Hiya al maqsouda wa al
mawdoudiya wa al moutawaqada. Ahna mithal. Ngoulou al idari hina yaeti
lihimayat xxx hakdha wela la /

Trad: il a divisé les fonctions en deux, il y a les apparentes, il y a les
volontaires et objectives et attendues. Un exemple, on dit quand le
fonctionnaire vient pour protéger xxx c’est vrai ou pas?

E: hih

Trad: oui

AS5: wa al wadaif al kamina hiya allati takoun nataijouha ghayr maqsouda.
Ndirou haja besah annatija takoun ghayr maqsouda. Machi dahira. Mithal.
Allibes libes ijtimadi min hayth anana nelgaw mathalan chakhs euh

Trad: et les fonctions cachées sont celles qui ont des résultats involontaires,
on fait quelque chose, mais le résultat n’est pas voulu, pas apparent. Exemple,
la tenue vestimentaire est sociale parce qu’on trouve par exemple une
personne euh.

E: hadhi magsouda

Trad: c’est volontaire ca.

A1l: maqsouda

Trad: volontaire.

AS: kayna oustadha. Machi chart.

Trad: ¢a existe madame, pas forcément.

E: besah par rapport lilinsan. Hadha nahdrou 3ala wadifa ijtimadiya...al
haya al kharijiya fadou annou yafrad haya moudayana rah youakid annou
dahira wa takthour adahira fi al moujtamad. Rah youadi ila dahira silbiya.
Lianou bourouz tabaga moudayana rah youadi min jiha okhra ila bourouz
dahira tad euh. Kifach nqoulou mouhawalat al irtiqa dala tabaga ijtimadiya
agal minou.. d’accord/ . donc rah maqsouda en plus rahi madhar silbi fi al

moujtamaa.. chkoun elli dandou fikra okhra/.. khememou fi ay haja xxx ...
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Trad: mais par rapport a I’homme, ici on parle de fonction sociale. Son
apparence extérieure quand il exige une tenue quelconque, il va confirmer ce
phénomene qui va prendre de I’ampleur dans la société. Ca va aboutir vers un
phénomene négatif, parce que I’apparition d’une couche sociale va d’une
autre part contribuer a 1’apparition de euh, comment dire une tentative
d’écraser une autre couche sociale. D’accord? Donc c’est volontaire en plus
c’est un aspect négatif dans la société. Qui a une autre idée? Trouvez quelque
chose xxx.

Al: xxx

A2: oustadha euh

Trad: madame euh.

E: tfadli..

Trad: vas-y.

AS5: oustadha al wadifa al kamina

Trad: madame dans la fonction cachée.

E: chut/ (elle demande le silence, car il y a beaucoup de bruit).

A5: al wadifa al kamina. Ma goultech dahira hawl xxx . mathalan dahirat
attahadi ma bayna al afrad. Yantouj minha houwa tawtid al aalagat.euh. Ma
nlahdouch hna. Ma yahbsouch al dalaqat hakkak wahedhom. Tesema hadhi
tkoun wadifa kamina..

Trad: la fonction cachée, je n’ai pas dit un phénomeéne de xxx. Par exemple
le phénomene des cadeaux entre personnes, cela aboutit a la fortification des
liens,euh, on ne remarque pas ici, les relations ne s’arrétent pas d’elles-
mémes, donc c¢’est une fonction cachée.

E: zidi .. chkoun elli dandou idafat / .. ndoun xxx . tayeb kayen addarajat
hadhi .. (Elle désigne des apprenants qui chuchotent)

Trad: encore. Qui veut ajouter?Je pense que xxx. Bon il y a des échelons
(elle désigne des apprenants qui chuchotent)

Ab6: (rire)
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E: aatikom dounwan. Antouma rijal adil. Mafthoum taa rijal adil. Chkoun elli
yosloh fih/

Trad: je vous donne un titre, vous €tes les hommes de 1’ombre, le concept des
hommes de 1I’ombre, qui a plus de valeur?

Ep: (bavardage)

A1l: Samir oustadha

Trad: c¢’est Samir madame.

A3: bisifa damma.

Trad: de fagon générale.

Ep: (rire)

E: tesema tnouma ma tfarejtouch télévision.

Trad: donc vous ne regardez pas la télévision.

A6: rijal al khafa euh. El/i fi attarkib w euh moukhrij.

Trad: les hommes de I’ombre euh, ceux du montage et le réalisateur.

A3: annachra

Trad: le journal télévisé.

A4: fi al kawalis

Trad: dans les coulisses.

E: shiha bien sir/. Houma rijal al kawalis welqa al khafa.

Trad: c’est correct, bien siir! Ce sont les hommes des coulisses ou de
I’ombre.

A6: rijal al khafa (en se désignant lui et ses camarades)

Trad: les hommes de I’ombre. (en se désignant lui et ses camarades)

E: Baraka lahou fik tesema ana ma dandich dawr.

Trad: que Dieu te préserve, donc je n’ai pas de role moi.

Ep: (rire)

E: hahoum rijal adil wa rijal al khafa wa rijal al kawalis. Kima fi Cinéma.

Kayen fi al masnad. Kayen fi al madrasa. Kayen fi al moustachfayat.kayen fi
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koul al moujtamad le sens tad al wadaif kayen le sens tad rijal al khafa.
khamemou fi amthila...

Trad: voici les hommes de I’ombre et les hommes des coulisses, comme au
cinéma. I1 y a dans les usines, dans les écoles, dans les hopitaux, dans toute la
société ou il y a le sens des fonctions, il y a le sens des hommes de 1’ombre.
Trouvez des exemples.

Ep: (bavardage)

E: chut/. Thadthi mdaya. Fhemti/

Trad: chut! Parle avec moi, compris?

A2: houwa oustadha elli nahrdou dalih

Trad: on parlait de ¢ca madame.

E: thadthi hna. Tfaili hna wa loukan ghalta. Nsalhouha méda baddana.

Trad: parle ici, interagis ici méme en faisant des fautes, on corrige ensemble.
Ep: (bavardage)

E: fhemtou systéme tadou/ rahou yaamal fi al khafa wa youadi fi al wadifa
tadou. rahou jouze min euh..

Trad: vous avez compris son systeme? Il travaille dans I’ombre et remplit ses
fonctions, il fait partie de euh.

AS5: kima errayes

Trad: comme le président.

E: ah/

A3: errayes kifah/

Trad: le président comment?

Ep: ah/ (bavardage)

E: hadha takhafi hadhak/

Trad: c’est la dissimulation ca.

AS5: khalini nahdar. Ma nahdarch/

Trad: laisse-moi parler, je n’ai pas le droit?
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E: kayen hadha attakhafi maqsoud. D’accord/ ahna nahrdou iala al wadaif al
kamina. Ma nahdrouch ala al maqsouda.

Trad: il y a de la dissimulation volontaire, d’accord? Ici, on parle des
fonctions cachées, on ne parle pas des volontaires.

AS5: nahdar aala errayes tadna.

Trad: je parle de notre président.

E: Karim Karim yakhdam fi al moukhabarat.

Trad: Karim Karim travaille pour les services secrets.

A5: ousbri bark.

Trad: patience.

E: tesema rijal adil elli wara euh arriassa.

Trad: ca veut dire, les hommes de I’ombre dans la présidence.

A5: habit bark nwesel message recu mbadd euh. Risala lirayis al
joumhouriya. Yakhi dima yagra fi al kamira. Khitab. Chkoun elli kteblou euh
al khitab hadha/ al moustachar tadou. Hadhouk ma ybanouch. Hadhoukouma
esah. Hadhi hiya.

Trad: je veux seulement envoyer un message recu apres euh, une lettre au
président de la République. 11 lit toujours devant la caméra, n’est-ce pas? Qui
lui a écrit euh son discours? Son conseiller. Ceux-la on les voit pas, ils sont
les plus importants, voila.

E: hawla adawahir al ijtimadiya. Khayrou ay chakhsiya walah nsakouha..
Trad: a propos des phénomenes sociaux, choisissez n’importe quelle
personnalité et je vous jure qu’on travaillera dessus.

Ep: (bavardage)

E: tayeb. Chkoun elli jawzou/ jawzou euh der controle tad rattrapage/

Trad: bien, qui I’a passé? Passer euh a fait le contréle de rattrapage?

Ep: (bavardage)

(comme les apprenants refusaient de donner des exemples personnels,

I’enseignante s’est vue contrainte de passer vérifier leurs travaux)
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E: dertou al 1jtimaai tadou/ ma houwa adamir ainda Dourkaym/

Trad: vous avez fait son social? Qu’est-ce que la conscience chez Durkheim?
(I’un des fondateurs de la sociologie moderne)

Ep: (bavardage)

E: al bouhouth tadkoum dertouhoum/ hdarna serbdalaf marra..

Trad: vous avez fait vos exposés? On I’a dit mille fois.

A1l: oustadha. Ma rajeanach lijamia al asatidha.

Trad: madame, on a pas revis€ pour tous les enseignants.

E: aha. Nahtaj dorka. Mahboula ana machi hak.

Trad: non, je les veux maintenant, je suis pas folle quand méme.

A2: adamir al jamadi dinda dourkaym maanah anna al jamada tafred aala
achakhs al giyam bidamal moudayan. Mithal aala dhalika anna achakhs yji
vkhaf yji yartakib ay chay kharij aan al moujtamaa. Khati al moujtamaa. Liana
adamir al jamaai yafrad aannou. Ma yakhrojch aala al aadat wa attaqalid taa
al moujtamad. Mathalan fi ramadan. Achakhs ma yaqderch yafter fi ramadan
liana adamir al jamadi youlzim aalayhi asiyam. Koun youkhrej aala al
moujtamaad. Ykoun chakhs manboudh aw euh. Makrouh..

Trad: la conscience collective chez Durkheim veut dire que le groupe impose
sur I’'individu I’accomplissement de certaines taches. Par exemple, lorsque
I’individu a peur de commettre des choses contre la société. Parce que la
conscience collective impose des regles qu’il faut pas enfreindre, qui font pas
partie de ses coutumes et traditions. Par exemple au Ramadhan, la personne
ne peut pas ne pas jeuner, parce que la conscience collective 1’oblige a le
faire. S’il refuse, il sera marginalisé ou euh, détesté.

E: hadha chalk min achkal fad al dadat wa attaqalid

Trad: c’est une forme de coutumes et traditions.

Al: aydan fi al moukalama.

Trad: aussi dans la communication téléphonique.

E: absat. Fi absat taabir wa absat mithal.
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Trad: plus simple, les expressions et les exemples les plus simples.

AS: ki ydirou fi al barlaman hadha. Yakhi ymathlou al moujtamaa/..

Trad: quand ils font dans le parlement, ils représentent la société, n’est-ce
pas?

E: hiya dakhlat. Shifa. Besah lazem euh. nadrfou

Trad: ¢a rentre aussi, c’est juste. Mais il faut euh connaitre

AS: hadhouk tad al barlaman. Ymathlou al moujtamaa.

Trad: ceux du parlement, ils représentent la sociéte.

E: hih

Trad: oui.

AS5: ma yagderch yokhrej 3ala euh. Aala zamil dala dadat al moujtama3. damir
al moujtamaa.

Trad: il peut pas enfreindre euh, les traditions de la société, la conscience
sociale.

A3: oustadha. aydan fi al ganoun.

Trad: madame, il ya aussi dans le domaine juridique.

E: fi le parlement tadna. ghir ma tahdarch dlih.

Trad: dans notre parlement, vaut mieux pas en parler.

AS5: dork ray al jamada. Ma yakhrojch aala ray al jamia.

Trad: I’avis du groupe, il peux pas I’enfreindre.

E: fi al barlaman tadna/ mithal hakka kachakl sahih. Besah tadna ma
donitech.

Trad: dans notre parlement? C’est juste comme exemple, mais je crois pas
que c’est le cas pour le nétre.

AS5: machi en Algérie.

Trad: pas en Algérie.

E: Al barlaman aw majlis achoura.

Trad: au parlement ou au sénat.

A5: oustadha. Fi adamir al ijtimadi kayen euh. Aounsor. Kayen al intihar.

298



Trad: madame, dans la conscience sociale, il y a euh, il y a le suicide.

E: chut /(I’enseignante demande encore une fois le silence).

A5: al intihar

Trad: le suicide.

E: andam/

Trad: oui!

AS5: tesema al jamada. Touadi bilfard ila al intihar. Kima euh. Kima les
kamikazes fi al harb al dalamiya athaniya. Kan athrat dlihom bach yantahrou.
Bach yaqdiyou aala al moustaamir.

Trad: ca veut dire que le groupe peut pousser I’individu au suicide. Comme
au euh, comme les kamikazes lors de seconde guerre mondiale. Il y a eu
influence pour qu’ils se suicident, pour vaincre 1’envahisseur.

E: qawi.

Trad: fort.

AS5: taqad attairat tadhom fi asoufoun al harbiya tad al wilayat al moutahida al
amrikiya bach euh.

Trad: leurs avions s’abattent sur les navires de guerre des états unis pour euh.
E: qawi.. al fikra dandhom mahich ghalta. Aandhom.. koun nhazouha hna.
Nhazouha hna b euh. Bildamaliyat al istichhadiya min ajl. Min ajl asalih al
aam.

Trad: fort. Leur idée n’était pas fausse, chez eux. Si on prend notre exemple,
on prend euh, les opérations des martyres pour, pour I’intérét général.

A5: lisalih al jamada. Hadhoukouma.

Trad: pour I’intérét du groupe, c’est ca.

A3: kima achahid ymout. Oustadha kima achahid min ajl al watan. Min ajl al
jamaaa.

Trad: comme le martyre quand il meurt, madame comme le martyre quand il

se sacrifie pour sa partie, pour le groupe.
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E: akid. Non al fikra hiya dibara dan mahouwa dindahom wa &indana /na.
Moumkin dindahom al Aamaliyat alli galha. Aala asas annou alwadifa tad al
jouze min ajl al koul fi nadarihi. Fi itar nadra mouaayana magboula.

Trad: c’est sir, non. L’idée est de connaitre ce qui se passe chez nous et chez
eux. C’est possible qu’ils aient recours aux opérations qu’il a citées, sur la
base qu’on parle de la fonction de la partie pour le tout en ce qui le concerne.
Dans le cadre d’une certaine vision acceptable.

A2: oustadha. Ykoun adamir al jamaai fi attadamoun bayna al moujtamaaat.
Trad: madame, on peut dire que la conscience du groupe peut résider dans la
solidarité entre les sociétés.

E: tadamoun bayna al moujtamadat / fikra raeia.

Trad: la solidarité entre les sociétés! Excellente idée.

A3: oustadha

Trad: madame.

E: tfadli oui.

Trad: vas-y oui.

A3: dorka kan touchir ila adamair al fardiya. Mathalan al mouasasa. nidam al
mouasasa. Lakan nidam al mouasasa tawazoun fi al wadaif euh. Ma ykounech
khalal wadifi.

Trad: maintenant, la théorie porte sur la conscience, par exemple 1’entreprise.
L’organisation de I’entreprise. S’il y a un équilibre dans 1’attribution des
postes d’emploi, il n’y aura pas de dysfonctionnement.

E: nadam.

Trad: oui
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Module : Méthodologie de la recherche (2° année).
Théme : Le role de la problématique, le choix du terrain et ses
techniques, les hypothéses, la relation entre la partie théorique et

pratique.

E : kayen mahatat koubra. Wa lihadha hathihi al mahatat yadni xxx baid al
mahatat yaani lazem. Al kitaba tadek lilwousoul ila hadhihi al mahatat e/li
hiva. Yaini hawelna nourakiz aliyha fi ma yakhos kayfa yadni natanawal
mawdoud addirasa. Yaani kayfa tousadid fi soual al intilaga wa soual al
mouwajah ilayna ila majal ila an nasila ila tarh ichkaliyat al mawdoud wa
nouhadid al mawdoud bidabt ila. Ila an najida al faradiya allati nantaliqou
minha wa hadha wach nqoulou. Lakin hadha achakl yaani bitariga hadhi
achya kbira elli dabar dalayha al moufakrin. hawlou ywadhoulna hadhihi al
mahatat. Wa hna Pessentiel koul hadhihi al marahil lazem yadni. Chatr al
oustadh. Yaani acharh elli dtitouh antoum fi al admal attatbiqiya tadkom. Ma
rahech nakhtelfou fiha. Illa fi qgisat fad acharh hiya elli kanet fi hadhihi
attariqa fahathari. attention. Asoual moumkin ykoun yaini. Ma ykounech
tasadoudiyan wa tanazouliyan wa hakadha bitariqga hadhi. Wa inama yaatik
nouqta mina anniqat elli hiya tatamathal fi koul hadha al euh. Jama al
moudtayat wanta tadrafha wina marhala jama al moudtayat . yadni tkoun 3ala
chakl achay hadha. Yadni des théories wa koul ma yadour hawla al mawdoud
bach tadrafha win mawjouda wa tadtilou acharh. Al dalaqa baynaha wa bayna
soual al intilaga. Tkoun al ichkaliya wa al faradiya.. fa ahna tina thalath
nadarat koubra hiya kayfa natanawal al mawdoud yadni attasaoul al dam
lilmawdoud youmkin yakoun istidlali wa badda hadha attasaoul normalement
yatatalab mina adakhil an yakoun. An youlim bikoul ma yadour hawla al
mawdoud. Yadni laysa koul wahed yatatalab fi albahth ay chakhs dadi. La.
Houwa al insan elli ykoun dandou diraya wa dandou maaloumat wa dandou

yaani euh. Achya aan al mawdoua. Yaani. Ykoun moukhtalif dan achakhs e/l
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houwa dadi. Ma yaqderch yaani. Fahna kayen achakhs al 3adi wa achakhs elli
dandou khibra wa dandou diraya wa dandou itilad aala al mawdoua bikoul
ma yadour bitabidat al hal fanastatid an nouwajiha hadha asoual fadou kama
yacha. Lakin ki nguoulek anaya fahm asoual hadha dandou chourout.
Guoulnaha wa guoultouha wa cheftha fi al bitaqat tadkom. sifat soual al
intilaga yakoun wadeh yakoun nastatidou al bahth fi itar al imkaniyat al
moudayana. An yaani yahdouth itar thabit bikol ma yadour hawla al mawdoua
wabitali chourout soual al intilaga bach al insan yatham asoual. Walakin
asoual la bouda an yakoun mouwajah binadriyat wa mafahim wa bikhalfiya
nadariya elli yastatid attahakom fi dahirat attalaq. Al insan hadha yaéni lazem
tkoun dandou une idée hawla attalaq. Besah al fikr al 3am wachiya attalaq fi
al aalam kakoul. Fi al daalam al aarabi ka khousousiyat. Fi al jazaer. noudayeq
al oumour hatta nasila ila aousal fi madinat qasantina. Fi hay mina al ahyia al
mouhim hakadha takoun addirasa yaani madloumat aamma wa mbadd tabda
hadhik al madloumat yaani euh.. tatanadam ila an takoun fi itar ichkal. Ichkal
yadni zawiya moudayana. Makan mawdoud yadni dam rah yethadeth fi nigat
moudayana. Hadhi anniqat elli hya euh. Tagqdar tamchi fiha. Aandha une
importance et un but lilwosol ilayh ila euh. Nousajil badd al faradiyat wa
hiya al asila al mouaqata wa al ajwiba al mouaqata wa namchi fiha fi maydan
addirasa. Koul hadha nsemiweh al itar annadari. Thouma baddama noukawin
hadha al itar annadari lilichkaliya al mouhadada wa bifaradiyat elli rah
yjawebni dliha al maydan. Faljanib al maydani elli chefnah bitariga hathi
lazem ndif hadha nsemiweh al janeb annadari elli houwa netthakrouh al
oustadh fi al fikra attasadoudiya. Al mawdoud win ykoun fih soual al
intilaqa.win nhaded al ichkaliya. Ichkaliyat al bahth. Koul hatha ma yjich min
faragh. Lazem al bahth ykoun dandou tasawor nadari lilmawdoud. Hadhi
adahira elli rah nji lidirasa fadha. Ila an takouna hounaka faradiyat yantalik
minha wa hiya faradiyat ajwiba ihtimaliya wa asila elli tarahha yaani tkoun fi

zawiya mouhadada. Youhadidouha al baheth fi hatha al itar. falahidou. Fi
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hadh al marhala kayen niqat. Yaéni lazem nadrefha. Kayna hna baid achay.
Elli houwa tarhou al oustadh liana hadh al qadiya elli hnaya hiya lamma
natrah ichkaliya wa faradiyat nabqa fi hadhihi al marhala yadni yamchi al
baheth mina al janeb anadari litatbigi. Liana al faradiya hiya kifach nqoulou /
al mouwajih. Al mouwajih lijama al moudtayat elli rah nebhath aliha. Hnaya
fi hadh al mouatayat. Hahi (elle montre des exemples) wela ghlat \. Fayabga
euh hadh annigach bayna hadha. Yaani hakadha wa hakadha. Yaani nemchi
limaydan addirasa wa njib nadariyat. Yaani mchina bi faradiyat moudayana
qad nastatii annana namchi nro# lilmaydan. Nelga achyia ma eubh..

Trad : il y a de grandes étapes, c’est pour cela que celles-ci xxx. Donc il faut
que, pour certaines étapes, votre écriture pour arriver a ces étapes qui sont,
nous avons essay¢ de nous pencher dessus en ce qui concerne comment
aborder un sujet d’étude. Ca veut dire comment la question de départ et la
question d’orientation pourraient nous aider jusqu’a I’élaboration d’une
problématique de 1’étude et préciser le sujet, jusqu’a ce qu’on trouve
I’hypothése qui va nous servir de levier de départ. Cette fagon comporte
beaucoup de choses qui ont €té traitées par les chercheurs. Ils ont essayé de
nous clarifier des étapes. Pour nous, I’essentiel est que ces étapes, je veux
dire doivent se faire, du coté de I’enseignant, ca veut dire 1’explication que
vous avez fournie lors de vos travaux dirigés, on ne va pas en discuter, sauf en
ce qui concerne cette explication, donc attention, attention ! La question peut
étre, ne peut pas étre ascendante ou descendante, et ce de cette fagcon, mais
vous présente un point parmi d’autres qui représente euh dans la collecte des
données et tu sais dans quelle étape on procede a la collecte des données. Ca
veut dire qu’elle va se présenter ainsi, sous forme de théories et tout ce qui
tourne autour du sujet pour la situer et présenter son explication. Sa relation
avec la question du départ qui détermine la problématique et 1’hypothese.
Donc, nous avons donné trois grandes visions qui présentent comment

aborder un sujet, je veux dire la grande question qui peut étre déductive et
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apres cette question normalement, il faut cerner tout ce qui tourne autour du
sujet. Ce qui veut dire que la recherche ne peut étre menée par des personnes
ordinaires, non. C’est la personne qui doit avoir des connaissances et des
informations et euh, des ¢éléments sur le sujet. De ce fait, il sera différent
d’une personne ordinaire, qui peut ne pas. Donc, nous avons la personne
ordinaire et la personne qui posséde une expérience, des savoirs qui touchent
le sujet, qui peut dans ce cas, orienter la question a volonté. Mais lorsque je
vous dis que la compréhension de la question est déterminée par des
conditions, je I’ai dit et vous I’avez mentionné sur vos cartes. Parmi les
criteres de la question de départ est le fait qu’elle doit €tre claire permettant
ainsi de mieux observer. UN cadre fixe de tout ce qui touche le sujet et de ce
fait, une meilleure compréhension de la question de départ. Mais le sujet doit
étre orienté¢ et dirigé par des concepts et théories permettant de mieux
maitriser le phénomene du divorce. Cette personne doit avoir une idée sur le
divorce, ou qu’est-ce que le divorce dans le monde. Dans le monde arabe et
particulierement en Algérie. On resserre pour arriver a poser la question sur la
ville de Constantine, dans 'un de ses quartiers, c’est comme c¢a qu’on
procede. Des informations générales et apres ces informations vont devenir
euh.. Elles s’organisent pour faire partie de la problématique, qui veut dire un
angle bien précis, au lieu d’un sujet qui va traiter des points généraux. Ces
points qui sont euh, tu peux les utiliser, ils ont une importance et un but a
atteindre. On note des hypothéses qui sont des questions et des réponses
provisoires et on procede ainsi dans la recherche. On appelle tout ceci le cadre
théorique. Apres, la constitution de ce cadre théorique par la problématique et
les hypothéses, nous allons y répondre sur le terrain. Donc, le coté pratique
que nous avons vu est déterminé par le coté théorique déja abordé par
I’enseignant comme idée ascendante, 1a ou il y a la question de départ et ou
nous allons préciser la problématique, la problématique de la recherche. Tout

ceci ne vient pas du néant, il faut que la recherche soit dotée d’un cadre
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théorique sur le sujet, concernant le phénomeéne que nous allons traiter,
jusqu’a ce qu’on puisse formuler des hypothéses de départ qui présentent des
questions et réponses probables dans un cadre précis, que le chercheur doit
préciser dans ce cadre. Dans cette étape, il y a des points qu’on doit connaitre,
que I’enseignant a posé, c’est lorsqu’on présente une problématique et une
hypothése, le chercheur doit partir de la partie théorique a la pratique.
Comment on dit pour cette hypothese? C’est I’orientation. Elle nous oriente
pour recueillir les données que nous allons traiter. Dans une recherche, il y a
des données, les voila (elle montre des exemples), est-ce que je me trompe? Il
y aura toujours ce débat entre ceci et cela, ca veut dire que je dois aller sur le
terrain et avoir des théories. On est all¢ de certaines hypothéses sur le terrain,
on trouve des choses euh..

Al : nditha

Trad : on I’ajoute

E : ma hawelnach naktachitha. Wa hna nadros fi al janeb annadari. alors al
maydan yaatini achiya okhra. Fanarjad marra okhra lilichkaliya tadi elli hiya
ma dtatlich koulchi. Wa hadha dalil 3dala anna al janeb annadari fadi ma
hdamtouch hawla al mawdoud. Ma draftech achiya kthira hawla al mawdoud
wa bitali yadni moumkin al maydan fi had dhatou yabqa hadha attafadoul.
Nsemih attafadoul bayna al janeb annadari wa al janeb al maydani. lahdou
hadhi. Yadni anna hounaka niqat wa houna kadhalik nigat. Bach al wahed
yadrefha wina marhala. hasb oustadh assana al madiya adta yadni wachi al
marhala asoughra wela koubra wela. Ata nouqta w gualek min ayna tahdouth
yaani. Toujed hadhihi anouqta naarafha wach aalagatouha bihadha aljanib
annadari lilmawdoua wa al janib al ichkaly wa al faradiya.. fagoulna yaani
bichakl akhar elli hadha houwa elli tchoufouh. Hatta hna houwa hadha..
yaini hadha mawdoud dindana qiraat wa njib achiya. Koutoub fad al bahith
wa koul ma youhit wa al hayra tad al bahith. Elli yabhath 3ala hadhihi adahira

aw tilk aw ghayriha fi al mawdoud. Koul hadhihi anniqat houna mawjouda fi
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hadhihi al marhala nsemiwha marhalat al janib annadari. Lakin hyia elli
twejehni bach taitini faradiyat moudayana. Taht majal al janib annadari wa al
janib attatbiqi. Wa fi hadh al marhala nchoufou hadh attafaioul mawjoud. Elli
najid anna kayen achiya moumkin nosel ilayha. Najmaad al moudtayat. Liana
al faradiya les conclusions zad al asila les conclusions zad al asila. Nqedemha
limabhouthin. Tkoun fih moudayana. Ma nensach al moudayana hiya ikhtiyar
dayina min moujtamaa al bahth.

Trad : on n’a pas essay¢ de la découvrir et on est en train d’étudier le coté
théorique. Alors, le terrain peut nous donner d’autres choses, ce qui nous
pousse a revenir a ma problématique qui m’a pas tout donné. Ce qui prouve
que ma partie théorique n’a pas tout cerné mon sujet, que je n’ai pas pu cerner
tous les aspects de mon sujet. De ce fait, le terrain peut devenir des réactions.
C’est des réactions entre le coté théorique et le coté pratique. Remarquez ceci.
Il existe des points et d’autres points pour les reconnaitre dans chaque partie.
Pour les reconnaitre selon 1’enseignant de I’année derniere, il a présenté la
grande étape et la petite étape. 1l a présenté un point et expliqué son origine.
La relation entre ce point que nous connaissons et le coté théorique du sujet
ainsi que la problématique et I’hypothese.. Nous 1’avons présenté de fagon
différente que vous pouvez constater par vous-méme, ¢’est jusqu’ici.. Ca veut
dire que pour ce sujet, il faut des lectures et des livres de chercheurs et ses
constats. Celui qui analyse tel ou tel phénomeéne dans un sujet. Tous ces
points figurent dans ce qu’on appelle la partie ou le c6té théorique, c’est ainsi
qu’ils vont m’orienter afin de trouver les hypothéses d’observation, dans le
champ théorique et pratique. C’est dans cette étape que nous allons observer
ces réactions, des résultats qu’on peut atteindre, on recueille des données,
parce qu’on consideére ’hypothése comme les conclusions des questions, les
conclusions des questions, que nous allons présenter pour les chercheurs, 1a
ou il y a des observations. N’oublions pas que I’observation est le choix d’un

¢chantillon dans la société que nous étudions.
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Module : Statistiques (3e année) Spécialité organisation.

Théme : le choix de I’échantillon représentatif et son étude statistique.

(Un apprenant lit les passages d’une recherche demandée par I’enseignante)

E : tagdar thot xxx

Trad : tu peux mettre

Al : oustadha. Hadha attadrif

Trad : madame, c’est une définition

E : tadrif wach / tadrif euh

Trad : une définition de quoi ? Une définition euh

Al : taarif al aayina

Trad : définition de 1’échantillon

E : al dayina. Atina tadrif wahed. Intabihou. Al dayina hiya /

Trad : I’échantillon, donne-nous une seule définition, I’échantillon est

Al : al dayina hiya ikhtiyar jouzai limawdoua

Trad : I’échantillon est le choix partiel du sujet

E : ca veut dire. jouze hiya afrad al aayina houwa al moujtamaa. Al dayina
houwa al koul.

Trad : ca veut dire, une partie c’est les membres et I’échantillon est la
société. L échantillon est le tout.

A1l : wa hadha yadol aala attachkil /

Trad : ceci montre la constitution ?

E : nadam

Trad : oui

A1l : naqdar netkalem aala dawr al aamil / (il lit) nakhoudh aayina. Nakhodh
dayina min hadha al aadad

Trad : je peux parler du role du facteur ? (il lit) on prend un échantillon, on

prend un échantillon de ce nombre.
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E : mathalan. Aindama naqoul houwa sana oula dindhom miya ou #achrin
taleb nhotohom

Trad : exemple, lorsqu’on dit qu’il est en premiere année et ils ont cent vingt
¢tudiants, on les mentionne.

A1 : nisba moudayana mina attalaba

Trad : le pourcentage des ¢tudiants

E : mnin nakhdhou annisba / .. mathalan.. al moudayana.

Trad : d’ou est-ce qu’on prend ce pourcentage ? exemple, 1’observation.

Al : dindana euh..

Trad : nous avons euh

E : tahdid nawd al moudayana. Kifah nadtou al dayina/.. Mohamed nta wiyah
(elle demande le silence aux deux étudiants)

Trad : préciser le genre d’observation, comment montrer 1’échantillon ?
Mohamed et I’autre (elle demande le silence aux deux étudiants)

A1 : (il continue la lecture de 4m10 a 5Sm30)

E : madha/ hya aibara aan madha /.. liman tounsab al dayina al dachwaeiya al
basita / hadhi awel dayina. Win nlahdouha /. Nadam /

Trad : quoi ? C’est quoi ? a quot attribue t-on I’échantillon aléatoire simple ?
C’est le premier échantillon, ou est-ce qu’on le remarque ? Oui ?

A1 : oustadha fi al moujatamaa euh kima nqoulou aounsor fi al moujtamaa.
Trad : madame, dans la société euh lorsqu’on dit un individu dans la société.
E : hih. Tariqat al bahth al ilmi al basita hiya. Wach goult/. Hiya dibara dan /
wach ndirou / 1a technique elli nqadmoha elli hiya kifach ndirou/ nadam/
Trad : oui, la méthode simple de la recherche scientifique est, qu’est-ce que
j’ai dit ? c’est quoi ? Qu’est-ce qu’on fait ? La technique qu’on présente c’est
quoi ? Oui ?

Al : aachwaeiya

Trad : aléatoire

E : hih
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Trad : oul

A2 : ay fiha hsabat

Trad : ca comporte des calculs

E : attariga attariqa. Wach qoult / qoultelkom attariqa

Trad : la méthode la méthode, qu’est-ce que j’ai dit ? Je vous ai dit la

méthode

A1l : (continue la lecture de 6m30 a 7m00)

E : attariqa hadhi win nelgawha / . Hadhi nmethlou fiha wayn/

Trad : on trouve ou cette méthode ? on la représente ou ?

A2 : fi al mousabagqat.

Trad : dans les concours.

E : sah. Fi al mousabaqat. Tirage au sort.

Trad : c’est vrai, dans les concours, tirage au sort.

Al : les bons

E : fhemt/ nlahdouha fi hath al .. mousabaqat. Tarfihiya aw euh. Kadhalik
nlahdouha fi badd al ahyan al damaliya hadhi. Ikhtiyariya. Un choix.
Tawafouq aibarat aw ikhtiyar. Koul chaiy fih tirage au sort.

Trad: tu as compris? On remarque c¢a dans.. Les concours, les
divertissements ou euh, on remarque aussi que cette opération peut étre
volontaire. Un choix, une concordance entre des phrases ou des choix, chaque
chose comportant un tirage au sort.

Al : xxx

E : la machi hak.. euh bon qoulna attawafoq.

Trad : non, pas comme ¢a.. euh bon nous avons dit la concordance

Ep : (bruit)

E : intabhou dlawah hkina/. Lianou attariqa hadhi machi makhsousa fi al itar
al aitar al ailmi al 1jtimaai aw attarbiya aw kadha aw iqtisad. Wa innama hiya
mawjouda hatta fi al hayakil al damaliya. hatta wa in nfouma mathalan. Law

nkhayar binatkom aala sabil al mithal. Lazem ndezouhom mathalan lilkharej
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aw ma nheb nghayer hatta insan. Ma nkhayarch euh. Moumkin nkhayar
louwel tadkom. hadha houwa xxx lakin ana habit ndirha dachwaiyan

Trad : soyez attentifs, nous avons dit quoi ? Parce que cette méthode n’est
pas utilisée que dans un cadre scientifique et sociologique ou I’éducation ou
I’économie, mais elle existe aussi dans les structures opératoires, méme si
vous par exemple, on choisit parmi vous par exemple. On doit les envoyer a
I’étranger par exemple, je ne veux aucune jalousie, je ne choisis pas euh, je
peux choisir le premier, ceci est xxx, mais je voulais faire cela de manicre
aléatoire.

A1l : dadad al aayina al madbouta (lecture de 8m30 a 8m55)

Trad : le nombre exact de I’échantillon (lecture de 8m30 a 8m55)

E : mathalan. Ana lamma wachi al aayina al madbouta/. La kanet hadhi miyat
dayina. Miya mina al moujtamaa al awal. Miya. Wa al dayina al mouwjouda
mqabla maak. Kayen annas faqat anni habba mouqabla mdak hih. Lazem
aliya. Mafhoum /

Trad : par exemple, c’est quoi le nombre exact de 1’échantillon ? si ¢’était
cent échantillons, cent de la premiere société, cent, et [’échantillon
représentatif que tu as. Il y a des gens avec lesquels je dois m’entretenir, il me
le faut, compris ?

Al : kayen taghiyr

Trad : il v a un changement

E: aw mathalan. nadam aw mathalan nhaz khamsin bilmiya. Rah nhaz

khamsin bilmiya mina al dadad al kouli. Aandi dadad kbir fih euh teltmiya.
Ma nagderch nhaz aachrin liyanou ghayr. Ghayr madha/

Trad : ou par exemple, oui ou par exemple je prends cinquante pourcent, je

vais prendre cinquante pourcent du chiffre global. J’ai un grand nombre euh
trois cent, je ne peux pas prendre vingt parce que ce n’est pas, ce n’est pas
quoi ?

A2 : kefi
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Trad : suffisant
E : machi kefi. Mahich moutabaqa . ma tetabeqglich aala al aadad. Mahich

moumathila. Al daiyina hiya

Trad : ce n’est pas suffisant, non conforme, qui ne s’applique pas sur le

nombre, ce n’est pas représentatif, cet échantillon

Al : madame. Fi madnah tesema dork ki nahkmou setemiyat damil nakhdhou
setin. Mahich euh

Trad : madame, cela veut dire que si on a six cent travailleurs, on prend
soixante, ce n’est pas euh

E : wana setin hadhi/. Ghayr moumathila

Trad : quels soixante ? ce n’est pas représentatif

Al : ghir setin
Trad : que soixante

E : lala intabih hadhi annisba al miawiya khamsin hiya khamsin bilmiya.
Lamma tadroub khamsin fi. Al aadad.

Trad non, fais attention, c’est le pourcentage cinquante c’est cinquante
pourcent, quand tu multiplies cinquante par euh, le nombre.

Al : houwa adtana khamsa bilmiya dala wahd al hsab haka. Kharjetli ana
tani wahd annatija tesema euh

Trad : ¢a nous a donné cinq pourcent selon un certain calcul, j’ai eu aussi un
résultat euh

E : dir hsabek dir

Trad : refais ton calcul

Al : ndawed ndir

Trad : je refais

E : dir dawed ahseb. Ouktob fi wargtek. Fi miya bilmiya. Kayen al daded elli
meditou. Dert alf ou setemiya / /ot alf ou setemiya dir thalatha.

Trad : refais ton calcul, écris sur cent pourcent. Il y a le chiffre que tu as

fourni, tu as fait mille six cent ? mets mille six cent, puis trois.
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Al : la. Oustadha euh

Trad : non, madamde euh

E : hiot taht miya bilmiya khamsin

Trad : mets cinquante sous cent pourcent

Al : fhemtek

Trad : j’ai compris

E : dir fleche mina al jiha al daksiya taht fleche hadhak. Dir dalamat istifham.
Dir al aamaliya

Trad : mets une fleche dans le sens opposé, sous cette fleche, mets un point
d’interrogation, fais I’opération.

Ep : (bruit)

E : todrob khamsin fi euh. Wa tagsem aala miya. Wa telqa al aadad fadek
Trad : multiplie cinquante par euh, et tu divises par cent, et tu trouves ton
chiffre.

Ep : (se parlent)

E : mathoum /

Trad : compris ?

Ep : (se parlent)

E : mathoum /

Trad : compris ?

Ep : hih

Trad : oui

E : al dadad al kouli elli ygablou miya bilmiya. Annisba al miawiya elli rah
nhazha kam youqabilouha bilkhamsa bilmiya /. Telga al aadad tadek. Hadhi
hiya al moumathila.

Trad : le chiffre global qui représente cent pourcent, le pourcentage que nous
aurons, combien représente cingq pourcent ?

Al : wa al khamsin hadhi ya oustadha xxx

Trad : mais madame cinquante xxx
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E : khamsin nta li hat. Nta li dir khamsin bilmiya mina al dadad al kouli.
Trad : tu as mis cinquante, c’est toi qui mets cinquante pourcent du chiffre
global.

A2 : lazem hadha /

Trad : il le faut ?

E : yaani/

Trad : ¢a veut dire quoi ?

Al : Bezaf

Trad : c’est trop

E : comment bezaf / nakhdhou ennos hnaya. Yjiou bezaf. 1dhan aandna
khamsin bilmiya. Qedah yokhrejelna | hawel tsader al daded wa annisba.
Qadder annisba tadha.. fhemt /

Trad : comment c’est trop ? on prend la moiti€ ici, ¢a en fera beaucoup, donc
nous avons cinquate pourcent. Combien avons-nous eu ? essaye de trouver le
chiffre et le pourcentage, trouve I’estimation de son pourcentage, tu as
compris ?

Al : tokhroj teltemiya ou dachrin.

Trad : nous aurons trois cent vingt.

A2 : temnemiya.

Trad : huit cent

E : donc settin bilmiya. Settin bilmiya.

Trad : donc soixante pourcent, soixante pourcent.

Ep : (bruit)

E : intabih intabih. Anta makch fahem wach qased sad / asena

Trad : attention attention, tu n’as pas compris ce qu’il faut faire ? attends

A1 : mouchkel

Trad : probléme

E : al dayina fadek wa al mawdoua tadek. Al mawdoua.

Trad : ton échantillon et ton sujet, le sujet
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Al : Al mawdoua

Trad : le sujet

E : mawdoua al aamel. Hih.

Trad : oui, le syjet de travail

Al : hih

Trad : oui

E : khayer moudat al damel wa haded al asila.

Trad : choisis la durée de travail et précise les questions.

Al : lilamel /

Trad : pour le travailleur ?

E : khilas. Al aoumal. Exécution. Okkol.

Trad : c’est bon, les travailleurs, exécution, tous.

Al : aha. Mouhal.

Trad : non, impossible.

E : telgah khamsemiya telgaw teltemiya tesema euh.

Trad : tu trouveras cinq cent ou vous trouverez trois cent donc euh.

Al : tsema ma tekfich settin.

Trad : donc soixante ne suffisent pas.

E : ki tema win telga al 3aded al I’exécuteur aw ’exécution lamma troh wa
telga al aaded ta (tant) dir al aamaliya hadhi w goul belli fi al aayina rani
gsedt wihdat al intaj. Wihdat al intaj elli hiya ’usine machi al idara.

Trad : quand tu trouveras le chiffre, I’exécuteur ou I’exécution quand tu
touveras un tel chiffre, fais ’opération et précise que dans ton échantillon tu
as vis¢ 'unité de production. L’unité de production qui est ’usine et pas
I’administration.

Al : xxx

E : bitabidat al hal. Qoult nadaran lildaded al kbir 1i ymathel fi al moujtama3
al dayina aw daded al oummal fi al mouasasa houwa alf. habit ana nkhayar

litashil al bahth al dilmi tadi wa houna naqoul roht gasadt wihdat al amel wa

314



dhalika litahqiq ahdaf al bahth tadi.. wa taqoul al daded tadhom houwa kadha.
Ana lamma hazit khamsin bilmiya wala sabdin bilmiya hez kima theb.

Trad : bien sir, j’ai dit que vu le grand nombre de I’échantillon représentatif
de la société, ou mille ouvriers dans une société. J’ai voulu choisir pour
faciliter ma recherche scientifique, et nous pouvons dire ici que j’ai choisi
I’unité de travail et ce pour atteindre les objectifs de ma recherche.. et tu
précises leur nombre. J’ai pris cinquante pourcent ou soixante dix pourcent
mais tu peux prendre ce que tu veux.

Al : nadam.

Trad : oui

E : hna lamma ndirou hadh annisba. Nroho mathalan. Jina ndirou al dayina al
dachwaiya.

Trad : lorsque nous allons avoir ce pourcentage, on fait par exemple,
I’échantillon aléatoire.

Ep : (bruit)

E : waktah nastakhdim houna al dayina al aachwaiya / loukan mathalan habit
nta mathalan tgoul khayert euh moumkin telga afrad daymin wa mouagqatin
nqoul ana mathalan. Ra/ ndir tirage au sort ala annas al mouagatin.
Bitabidat al hal ma nelgawech al mouagqatin al daded tadhom kbir. Alah/

Trad : quand est-ce qu’on utilise ici I’échantillon aléatoire ? si par exemple tu
voulais choisir euh il est possible que tu trouves les membres permanents et
temportaires. Je peux dire par exemple, je vais faire un tirage au sort sur les
temportaires. De toute facon, le nombre des temporaires n’est pas si important
que ¢a, pourquoi ?

Al : hih

Trad : oui

E : dir tirage au sort felgaw aachrin.

Trad : fais le tirage au sort et vous trouverez vingt.

A2 : ndir 1stimara tajribiya oustadha.
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Trad : je pourrais faire un formulaire d’essai madame.

E : lala. Hadhi al dayina elli rayhin euh mazelt ma hadedtech al dayina. Hadhi
nqoul annaha aachwaiya. Mada ani gsadt mouaqatin maanaha qasdi. Fhemt
wela ma fhemtech /

Trad : non, cet échantillon que nous allons euh je n’ai pas encore précisé
I’échantillon, on dit que c¢’est al€atoire, bien que j’ai cibl¢ les temporaires, tu
as compris ou pas ?

A2 : Hum (oui)

E : lakin bitariqa hadhi bach nhaded sifa moudayana min sifat al dayina ndir
al aachwayia. Hiya al basita. Mathoum /

Trad : mais de cette fagon pour préciser un critere spécifique de 1’échantillon,
on fait I’aléatoire, c’est le plus simple, compris ?

Ep : (silence)

A1l : oustadha ki yaoud euh oustadha euh

Trad : madame quand il y a euh madame euh

E: wa attariqa asahiha. Koun mathalan tokhrejlou khamsin wela tesdin.
Tesain min elf hadhi moumkin tkherejha b tirage au sort. Fhemt /

Trad : et la méthode juste, c’est quand par exemple il y aura cinquante ou
quatre vingt dix. On pourra avoir ces quatre vingt dix de mille par le tirage au
sort, tu as compris ?

Al : hih a oustadha ...

Trad : oui madame ...

A2 : oustadha khorjelna trois fois huit. Kaynin /

Trad : madame, nous avons trois fois huit, c’est correct ?

E: oui. Dorka anta al mounawaba. Aala hisab rad. Tad wachi houwa al
dounwan sad /

Trad : oui, maintenant tu as la permanence, en prenant en compte, c’est quoi
déja le titre ?

Al : takwin a oustadha.
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Trad : ¢’est la formation madame

E : takwin wach /

Trad : formation en quoi ?

Al : takwin wihda mihaniya fi al masnaa.

Trad : formation d’une unité professionnelle dans une usine.

E : dorka dandek. Aandek mounawaba.

Trad : maintenant tu as, tu as une rotation.

A2 : kifah euh/

Trad : comment euh ?

Al : fi qasantina

Trad : a Constantine

E : dandek mounawaba hadhi.

Trad : tu as cette rotation.

A3 : permanence

E : la. Trois fois huit mainaha lazem takhdem euh agsbah masaiya wa layliya.
Trad : non, trois fois huit ¢ca veut dire qu’il y a travail la journée, le soir et la
nuit

Al : hih a oustadha.

Trad : oui madame.

E : hiya wahda mina al fatarat. Khayar al fatra agbahiya. Khlas wahed ma
yhasbek dliha. La dilmiyan.. dert

Trad : c’est I’'une des périodes, choisis la période matinale, personne ne te le
reprochera, ni scientifiquement.. tu le fais

Al : oustadha xxx tad al mounawaba hadhouk ma ndayaach al waqt ma
ykounech al wahed khedam

Trad : madame xxx de la permanence j’aimerais ne pas perdre mon temps
quand ils ne travaillent pas.

E : ydayea al waqt/

Trad : il perd du temps ?
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Al : ikhtilaf al waqt. Ma gdertech méda groupe wahed wela trois groupes
hadhou.

Trad : le changement des horaires, je n’al pas pu avec un seul groupe ou
avec ces trois groupes.

E : la. Houwa waktach youstakhdany al fatarat okkol. Idhan anta rah tethadeth
dala al ada wa al aamel allayli. Hadhou ennas okkol maaa al aamel allayli wa
al ada rah tqarnou tibad. Rah tqarnou bildamel tad anhar. Fhemt/. Houna
moumkin tdirhom fi thlatha. Dir nadariya mountadama. Alach /. Nhaz nisba
min dachrin bilmiya mina al mounawaba al oula. Aachrin mina athaniya.
Houma thlath mounawbat wela deux /

Trad : non, quand est-ce qu’on I’utilise ? toutes les périodes. Donc tu vas
parler de la performance et le travail de nuit. C’est personnes la travaillent de
nuit et tu vas comparer au fur et & mesure leurs performances. Tu vas le
comparer avec 1’ouvrier du jour, tu as compris ? dans ce cas, tu peux faire les
trois. Tu vas faire une théorie réguliére, pourquoi ? on prend un pourcentage
de vingt pourcent de la premicre permanence, vingt de la deuxieéme, elles sont
trois ou deux ?

A1 : thalatha

Trad : trois

E : thalatha. Koul tabaga aw mounawaba aw fia xxx aadi. Besah bitariqa
hadhi nodrob fi al aaded wa naqsem aala miya aw aala khamsin aw settin.
Trad : trois, chaque permanence ou catégorie xxx que j’ai, mais de cette
fagon on multiplie par le nombre et on divise par cent ou cinquante ou
soixante.

Al : (apprenant continu la lecture de 1’échantillon aléatoire de 16 m 50 a 20
m 00)

E : intabih. Hadhi win nastakhdmouha /. Nastakhdmouha illa idha kanet dandi
asmaa al gqawaim.. yadni hadh attariqa nastakhdmouha bilqgawaim. Aandek

raqm wahed.. wa settin. Koul wahed dandou ragm. Koul wahed dandou ragm.
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Ana lamma nkoun #ala hadha al wahed. Al ikhtiyar hin ma nkounech
methayez. Nebda. Fhemtou wela lala /. Ay ma tebdach bitariqa hadhi méme
koun nroh lilmouasasa elli nadros fiha. Elli rah ndir fiha xxx. Houma ma
yadtounich kima tqoul les matricules tad koul wahed. Koul damil dandou
matricule koul aamil dandou code. Raqm khamsemiya ou dachra. Ma
ysemiwhomch bilasmaa. Nta jib al gawayim hadhi w tabda 3ala hadha al ases.
Tqadem hadh al aayina wa takhtar aala hadha al ases. Idhan aandna mathalan.
Anta ma alabalekch chkoun elli tkhayar men byn hadhouk ennas elli ldakhel.
Trad : fais attention, ou est-ce qu’on utilise ceci ? on 1’utilise quand on a des
noms et des listes.. donc on utilise des listes dans cette méthode. Tu as le
numéro un.. et soixante. Chacun a un numéro, chacun a un numéro. Moi
quand je travaille dessus, ce choix est quand je ne suis pas inéquitable, et je
commence. Vous avez compris ou pas ? ¢a ne commence pas de cette facon
méme si je vais dans I’établissement de ma recherche, ou je vais faire xxx. De
cette facon, ils ne vont pas me donner les matricules de chacun. Chaque
ouvrier a un matricule et chacun a un code. Le chiffre cinq cent dix, ils ne les
appellent pas par leurs noms. Tu vas ramener ces listes et tu vas commencer a
partir de 1a. Donc nous avons par exemple, tu ne pourras pas choisir parmi les
gens qui figurent sur ces listes.

Al : ma dlabalich

Trad : je ne sais pas

E : ou hab tebda bitariqa hadi

Trad : et tu veux travailler de cette facon

Al :wach elli yji euh /

Trad : qu’est-ce qui vas y avoir euh ?

E : dir gawaimhom w tarqim tadhom mathalan. Terqim ya imma ykoun ma
dandnach les codes tadhom wela matricules. Troh moubacharatan anana.
Yaatiwek al euh. Al qawayim wa min al qawayim fadhom tebda traqam. W dir

atariqa hadhi.. bitariqa ailmiya aw ma yaqdarch yqoulek dlach \. Fhemt/
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Trad : tu fais par exemple leurs listes et leurs numérotations, la numérotation
quand soit tu n’as pas les codes ou matricules de ces personnes. Tu vas
directement euh avoir les listes et a partir de ces derniéres tu vas numéroter, et
tu suis cette méthode.. de manicre scientifique et personne ne pourra te le
reprocher, tu as compris ?

E : nadam

Trad : oui

A1l : (poursuit la lecture de 35 m 00 a 37 m 00)

E : hadhi hiya al aachwaiya

Trad : c’est I’aléatoire

Al : xxx

E : aw ma dandekch 1a boule de neige

Trad : tu n’as pas la boule de neige

A2 :1a boule \

A1 : oustadha mwalfa tjina euh

Trad : madame, nous avons ’habitude de la voir euh

E : 1a boule de neige hiya euh

Trad : 1a boule de neige c’est euh

A1l : fi al mougabla oustadha

Trad : dans un entretien madame

E : nestekhdmouha fi al mawadia elli tkoun fi al moudayana aw al aayina. Ma
nagdarch nalgawha. Mahich mawjouda. Wa bittali lamma nalgaw insan
bilmouwasafet wa fih asifat elli rani hab ndirha. Houwa yaitini al euh.
Mathalan al aayina tadoul aala insan mithlou mathalan. Yatadata al
moukhadirat.

Trad: on [D'utilise dans les sujets qui portent sur [’observation et
I’échantillon. On ne peut pas la trouver, elle est inexistante. De cette facon,

quand je trouve une personne qui a des critéres qui me permettent de euh, par
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exemple, 1’échantillon qui me permet de retrouver une personne similaire a
lui, qui se drogue par exemple.

Al : ya hafiq

Trad : que Dieu nous préserve.

Ep : (rire)

E : mathalan mathalan. Ngoulou insan yatadata les drogues. Elli mdah ykoun
yvesker wa mbadd nqoulek tadaraf nas khrin yataataw al moukhadirat /. Tqouli
hih. Besah wageli lih. Yadni bi bi yadni waselni nta wajehni.

Trad : exemple exemple, on va dire qu'une personne qui prend des drogues,
celui qui est avec lui boit, je te dis connais tu d’autres personnes qui se
droguent ? Tu vas me dire oui, mais il va falloir m’emmener a lui, ¢a veut dire
me guider.

EP : xxx

E: houwa li ndir mdah. Wach ndir /. Ngoulou ma tadrefch insan wahed
akhor. Chouf al farq. Men wahed rah yweli tahqiq. Min mohamed rah yweli
Badredine. Min badredine yweli azamila.

Trad : c’est avec lui que je vais faire, faire quoi ? Je vais lui dire connais-tu
une autre personne ? Remarquez la différence, a partir d’une personne c’est
devenu une enquéte. De Mohamed a Badredine, de Badredine a votre
camarade.

Ep : (rire)

E : Besah nqoulha ma tadrfich bnat khrin / tqouli xxx twasalni linsana khra.
Mathalan azzamila lokhra wela Ismail.

Trad : mais je vais li demander si elle connait d’autres filles, elle va me dire
xxx et elle va m’emmener a une autre fille, une autre fille par exemple ou
Ismail.

Al : ana khatini. Houwa

Trad : ce n’est pas moi, ¢’est lui

Ep : (rire)
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E : Ismail al moumawil al rayisi.

Trad : Ismail est le fournisseur principal.

Ep : (rire)

E : hadha ywasalni lhadha. Hadha ywasalni lhadha. Tebda 1a boule de neige
tekber. Hadhi nsemiwha la boule de neige...

Trad : celui-ci m’emmnene a celui-la, la boule de neige commence a

grandir, on appelle ceci la boule de neige...
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Module : Statistiques (3e année) Spécialité organisation.
Théme : définition de concepts tels que : I’observation et I’échantillon.

Les différents types d’échantillons représentatifs.

E : intabhou chwiya.. moumkin moudayana / . wachiya houwa al farq bayna al
moudayana wa al aayina/. Chkoun ijy yguoulhali/..

Trad : un peu d’attention. C’est quoi I’observation ? quelle est la différence
en I’observation et I’échantillon ? qui peut me le dire ?

A1l : xxx ikhtiyariyan

Trad : xxx de la séléction.

E : hih zidou.. wa al aayina/..

Trad : oui, encore. Et 1’échantillon ?

Al : hiya jouze euh..

Trad : ¢’est une partie de euh.

E: idha ma tadrfich. Tadrfich al moudayana. Ahna jina lyoum bach
netdalmou. Lyoum nadtikoum. Ana binisba liya awel mara rah tasmdou
bildayina wa al moudayana. Lihadha lazem tentabhou.. al hisa al qadima nrok
moubacharatan litatbiq.. koun ma tjiawbich madnatha nti li ghalta. Besah hna.
Ki ma tjawbich ana li ghalta. Ana li lazem nweselek al madlouma. Lazem
testagbliha. Fhemtou zimah/ ..dork nchoufou zimabh..

Trad : si tu ne sais pas, tu connais pas I’observation. On est 1a aujourd’hui
pour apprendre. Je vais vais vous apprendre. Pour moi, c’est la premiere fois
que vous entendez parler de I’observation et I’échantillon. C’est pour cela
qu’il faut étre attentif. La prochaine fois, on fera directement la pratique. Si tu
ne réponds pas c¢a veut dire que tu es fautive. C’est mon role de te transmettre
I’information. Mais maintenant, si tu n’arrives pas, ¢a veut dire que j’ai failli.
I1 faut étre réceptifs, vous avez compris comment ? on va Vvoir.

(De la 3° minute a la 8% minute : une étudiante prend la parole et lit des

définitions)
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A2 : oustadha taqdri tfehmini / euh.

Trad : madame, vous pouvez m’expliquer ? euh

E : moutajanis mech jinsi fi al kalima. La tamathoul. Tajanous.

Trad : Homogeéne et pas sexuel a la prononciation, non symétrique,
homogene.

A2 : darajat atabayoun. Aha

Trad : degré de différence, non.

E : alors. Moutamathil dala daraja kabira mina attamayouz.

Trad : alors symétrique veut dire qui a de la différence.

E : kifah noslou lhadha oustadha /

Trad : comment arriver a cela madame ?

A2 : madanatha darajat attabayoun.

Trad : ¢a veut dire le degré de différence.

E : ghayr moutabayin. Voila.

Trad : n’est pas différent, voila.

A2 : tesema koun ykoun al moujtamaa moukhtalif bezaf. Nagdrou nkhayrou
dayinat bezaf.

Trad : donc, si la société comporte des différences, on peut prendre plusieurs
¢chantillons.

E : koul ma nkhayrou hajm al dayina. Rah tetghayer tariqat al Zamel. Voila.
Donc. Attajanous madnatha daraja kabira mina attamathoul. Attabayoun
daraja kabira mina al ikhtilaf.

Trad : a chaque fois qu’on opte pour un volume d’un échantillon, notre
travail change. Voila. Donc, I’homogénéité veut dire une grande similitude.
Le contraste veut dire un haut degré de différence.

Al : oustadha. Koul ma tkoun. Koul ma tkoun euh darajat attabayoun fi
ikhtilaf al moujtamaa.

Trad : madame, chaque fois que, a chque fois que la société comporte des

différences ou des contrastes.
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E : voila. Hadha laysa bilkhata. Madnatha alayina tadna tweli tmetheli al
moujtamad ahsan tamthil.. idha kanet moutajanisa mathalan kima qoulna..
adtayna mithal annisaa al damilat.

Trad : voila, c’est pas compliqué, ¢a veut dire que notre échantillons va
représenter notre société comme il se doit. Si elle est homogéne comme on
vient de le dire, par exemple les femmes qui travaillent.

(De la 9° minute a la 11° minute : ’enseignante dicte).

A1l : oustadha dawdiha.

Trad : répétez madame.

A2 : athalitha oustadha

Trad : la troisiseme madame.

E : la bouda an yakouna mountadam. Moutasalsil. Yahtawi dala koul afrad
moujtamad al bahth. Madnatha koul afrad elli yatim ikhtiyarouhom. Wala
bouda an yakouna hadithan. Madnatha ma nrohech ana. Koun nhab ana
mathalan al damilat wa nroh njib euh. Sijil dandou rabdin sna. Koun
nokhrjou min al itar madanatha mahnach rayhin noslou les résultats. Donc
nakhdhou koul xxx baida ikhtiyar al itar lihajm al dayina.

Trad : il faut que ce soit constant, enchainé, qui contient tous les membres de
la société sur laquelle on travaille. Ca veut dire tous les membres qui vont étre
séléctionnés, et il faut qu’il soit récent. Ca veut dire qu’on va pas consulter
des registres qui datent de quarante ans pour étudier les femmes travailleuses.
Si on sort du cadre, cela veut dire que nous n’allons pas avoir les résultats.
Donc, on entre xxx apres avoir choisi le cadre de I’échantillon.

(De la 13° minute a la 17° minute : une étudiante lit la définition de
I’échantillon, ses caractéristiques et ses types).

E : mbadd qoulna. Ykoun khas bih. khas bih badd. Yaani ijrai. Yatasif bi
ijraat. Maanatha fi mawdoud madnatha. Nahou ijrai. Aambali ma
alabalkoumch bil ijarai. Donc nkhaliouha taarif. Antouma fhemtou al aaiyna.

Qoulna taarif basit..
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Trad: on avons dit aussi qu’il faut qu’il soit propre a lui, a lui seul. Qui se
caractérise par des mesures. Ca veut dire que dans un sujet, on supprime la
procédure, je sais que vous ne savez pas ce que c’est que la procédure. Donc,
on laisse que la definition, celle de I’échantillon, on a di tune simple
définition.

(De la 18° minute a la 36° minute : 1’étudiante continue la lecture, puis
I’enseignante dicte des passages).

E : mathoum/

Trad : compris ?

A1l : mathoum.

Trad : compris ?

A2 : al aayina al aachwaiya attabaqiya

Trad : I’échantillon aléatoire stratifié.

E : donc dandna al aayina al aachwaiya al basita. dandna al aayina al
dachwaiya al mountadama. W dandna al dayina al aachwaiya al moutabaqiya
wa al dayina al dachwaiya attabaqiya. Houna nafs al euh al mabda binisba li
euh. Donc. Fi al bidaya nakhtar al fagl. Thouma nakhtar aachwaiyan. Donc
fiha al aachwaiya.

Trad: donc, nous avons [D’échantillon aléatoire simple, nous avons
I’échantillon aléatoire ordonné, et nous avons 1’échantillon aléatoire restant et
I’échantillon aléatoire stratifié. Ceux sont les méme euh, le méme principe
concernant euh, donc on choisit au début le chapitre. Ensuite on choisit de
manicre aléatoire donc il y a de 1’aléatoire.

A2: lihadha touatabar dachwaiya.

Trad : parce qu’il est considéré comme aléatoire.

E : lakinaha tabaqiya. Liannana qasamnaha ila tabagat. Faqat.

Trad : parce qu’il est stratifié¢, on I’a découpé en couches, c’est tout.
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(De la 39° minute a la 65° minute : 1’étudiante continue la lecture des autres
types d’échantillons « par quotas », « par grappes », « a plusieurs phases » ;

puis I’enseignante reprend la parole pour dicter le reste du cours).
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