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  شكر وعرفـان

إن الشكر الله، عز وجل  فنشكره ونحمده ونستعينه إذ أنعم علينا بالعقل، ووهبنا صحة البدن وأعطانا الحلم والصبر 
  ...  فالحمد والشكر له. والقدرة على انجاز هذا العمل

علـى كـل مـا قدمتـه لي "  ةــــــرواق عبل" لـدكتورة أتقدم بالشكر الجزيـل لأولي الفضـل وعلـى رأسـهم للأسـتاذة اكما 
كـذا  ، و اتءو الاحصـاكتـب لل امن دعم، وتوجيه سواء على المستوى التوجيه العلمي أو عن طريق الدعم من خـلال توفيرهـ

علــى تواضــعك  افشــكر . كــل الوســائل المتاحــة دون حــرج، وكــذا بــرامج معالجــة المعلومــات، الــتي جعلــت مــن البحــث أغــنى
  . في خدمة للعلم وتفانيك

كانيــة اسـتخدام الكتــب لمنحنـا إم" دليــو فضــيل"و  "لوكيــا لهاشـمي"يـن الأســتاذ كــل مـن كمـا أتوجــه بالشـكر إلى  
  .مخبره عنين كل بر البحث المشرفاتوفر بمخوالمراجع الم

 الشـــكر لأعضــــاء اللجنــــة علـــى التكــــرم بــــوقتهم الثمـــين للنظــــر في هــــذا العمـــل بغــــرض توجيهــــه زيــــلكمـــا أتوجــــه بج
  .وتصحيحه

لأســاتذة الــذين ســهروا علــى التكــوين النظــري الــذي نلتــه علــى مســتوى قســم علــم كمــا اتقــدم بجزيــل الشــكر لكــل ا
 مـوراد مرداسـي الـدكتور الأستاذ،  رواق حمودي الدكتور طيلة تكوين الليسانس والماجستير وعلى رأسهم الأستاذالنفس  

  .بجامعة منتوري علم النفس والعلوم التربويةو كل أساتذة قسم . يوسف معاش الدكتور الأستاذو 
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 
 

  إهــــــــــــــــــــــــــــداء
  :...ىقـال االله تعال

  
ــا منــي بفضــلهما، فـلــولا لمــا كنــت بطــولي، ولــولا مــا قــدماه لــي، مــن دعــم مــا   إيثارهمــا  لــيس إهــداء بــل شــكرا واعترافـ

  ...كنت لأصل لما وصلت إليه،
ولا طعــم الراحــة لتريحنــي، رضــعتني تســعا، تلــك التــي لــم تــذق طعــم النــوم عنــد مرضــي، إلــى التــي حملتنــي تســعا وأ

... وأن حــــــلاوة الصـبر لا نسـتطعمها إلا عنـد الفـــــرج  اء قـوة  ـــالعطو   ة سـعادةـالقناعـعلمتني أن الحب تضـحية، والاختيـار قناعــة و 
  . أمي الغالية  إليك

،  ولـم يـرض إلا أن يحققهـا جميعــا ه كثـرة طلبـاتي،لـم ترهقـفسـه، الـذي  وتي، وآثرنـا علـى ناح وإخـلأرتـ  إلـى الـذي تعـب
أبـي    إليـك...وروح الطموح، حـب التعلـيم إلـى الأعمـاق، وعلمنـي قـوة الإرادة و إتقــان العمـل   شغف العلم غرس فيإلى الذي  

  .العزيز
إلـى  ... والنجـاح الأمـل  تاوالصحة، الشقـاء والسـعادة، الهـم والفـرج، التعـب واللهـو، خيبـ  إلى الذين شاركوني المرض

، أعز أصدقـائي وأكثر البشر قربا إلى قـلبي إخوتي، عماد الدين، نـــجاة، نســـــبية  وأمرها  ساعاتالذين قضيت معهم أحلى ال
  .وفـاطمة الزهراء

  .... يــي وأعمامــأخوال  ... إلى عائلتي
  ... الله يوما رزقنيهمائي إن اـــأبن  ؛سكنني حبهم قبل أن أراهمو  ،إلى الذين لم أعرفهم بعد

إلـيكن    ...دون تنـازل هم نحـن ،أن الصداقة ليست وهما ولا دربا مستحيلا، وأن الأحلام والطموحإلي  إلى من أكدن  
شكرا على كل ذرة، كل حـرف، كـل حركـة، كانـت دعمـا  ، فـاطمة الزهراء حصران، وداد بخة، شامخ ، أسمــاءأعز صديقـاتي

  ...لي    قدمتنهما  شكرا على  ...أغدوه  اللهوما بإذن ا  أصبحتلي، وجعلتني ما  
ات  ــــالغاليـات ورفيقبشـتى الطـرق صـديقـاتي   قـدمن لـي يـد العـونإلى مـن كـن دومـا بقربـي، ووثقـن بقـدراتي، و 

 اجرم وهــــــمريزهـرة ، ة ، ـعطفـان و ــــــإيم ، سـكينة،فيـروزفتيحـة، ان، أسـمهان، ــــــ، إيم)كـانط(يا، فـاطمـة الزهـراءــــــــــآس: دربــــال
  . أمل المستقبلأنتن  ... ،خديجة  

تلــك التــي جمعتنــا الجامعــة وبقيــة    إلــى ،وعتــه إلــى أن أحــب االلهولا ر   نمــا كنــت لأعلــم صــدق صــحبته  اتإلــى صــديقـ
مريـــم خليفـي التوهـامي  إلـى  …بـاركي  ســـــــارة مِ إليـك    إلى من عرفتهـا قبـل كـل شـيء إنسـانة  صحبتنا وأبت أن تفرقنا الأيام ،

تلــك التــي لــم تبخــل بنصــحها ووقتهــا    إلــى  ، شــكرا علــى دعمــك وتشــجيعك الــدائمين،أعلــم ذلــك يقينــا  …قبلأديبــة المســت
، إلى مـن صـدقتني القـول ولـم تـرض بغيـره، عهـدت منهـا الأنفـة والـنفس  الثمين وكانت نعم الأخت والصديقة أسماء منحور

  . وســامعزيزتي  الطبية الشفـافة الصادقة، 
مجـرد    بـالخط العـريض ولـم يكونـواوخطـوا فـي حيـاتي  لكن لـن ينتهـي عـد مـن عـرفتهم    قد ينتهي المداد والأوراق

قيـد الحيـاة فشـكرا جزيـل   مادمـت علـى  ،وقسـمات وجهـهأذكـركم كـل باسمه  ،بل إلى كل من جمعتني بهم لأيـاملها، عابرين  
   .الشكر

 .مالعل  له شغفمن  إلى  ...أهدى عملي هذا...إلى كل أمة محمد صل االله عليه وسلم      
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 المقدمـــــــة

1 

نسѧان بقصѧد حѧل مشѧكلة مѧا أو تفسѧیر التفكیر من العملیات العقلیѧة الراقیѧة التѧي یقѧوم بھѧا الإیعد 

تقѧود إلѧى السѧلوك قѧد أھم العوامѧل التѧي  مننظام الفكر الذي یحملھ الأفراد موقف غامض، وبالتالي فإن 

ѧѧن ذلѧѧا مѧѧھ، وانطلاقѧѧھ أو نتیجتѧѧت طبیعتѧѧا كانѧѧن المھمѧѧر مѧѧت الكثیѧѧات ك اھتمѧѧنفس دراسѧѧم الѧѧال علѧѧي مجѧѧف

الاجتمѧѧاعي  الإدراكمѧѧن خѧѧلال دراسѧѧة والخѧѧارجي، طبیعѧѧة ھѧѧذا التفكیѧѧر وتѧѧأثره بѧѧالمحیط ب الاجتمѧѧاعي

توصل الباحثون  إلѧى مختلѧف المصѧطلحات والبنѧي المعرفیѧة التѧي تحѧرك . وتكوین المعرفة الاجتماعیة

معنѧѧى الفѧرد اتجѧѧاه السѧلوك؛ ومѧѧن بینھѧا التصѧѧورات الاجتماعیѧѧة ھѧذه الأخیѧѧرة التѧي تتعѧѧدى كونھѧا مجѧѧرد 

د حѧول موضѧوع مѧا أو حѧول فكѧرة محѧددة بѧل تتعѧداه إلѧى مشترك یعزوه ویتقاسѧمھ مجموعѧة مѧن الأفѧرا

كونھا أسلوبا أو طریقة تفكیر، توفق بین تفسیر الواقع الیومي والعلاقة بالواقع وبالعالم والسѧلوكات التѧي 

  . ینتھجھا الفرد

وعلى اخѧتلاف المجتمعѧات والمحѧیط الاجتمѧاعي الѧذي یعѧیش فیѧھ الفѧرد فѧإن بعѧض القضѧایا قѧد 

قѧѧѧد یسѧѧѧھل نشѧѧѧوء بعضѧѧѧھا ، كمѧѧѧا أن الغمѧѧѧوض الѧѧѧذي قѧѧѧد یكتسѧѧѧیھا لأھمیتھѧѧѧاالآخرتطغѧѧѧى علѧѧѧى بعضѧѧѧھا 

وھѧѧو الأمѧѧر الѧѧذي یمكѧѧن اسѧѧقاطھ بالحѧѧدیث عѧѧن أحѧѧد . بѧѧدورھم التصѧѧورات والتѧѧي یتبنھѧѧا أفѧѧراد المجتمѧѧع

المدرسѧة كمجتمѧع مصѧغرلھا والمجتمѧع كوسѧط تبنѧى عѧن ومن ثѧم مثلا القضایا المھمة للمجتمع كالتعلیم 

لى تصورات جدیدة من الفكر تنقل عن وإلى المدرسة ویغذیھا المجتمع فقد نحصل عفیھ أنظمة مشتركة 

  .حول ھذه الأخیرة أي المدرسة

ما ینتج عن العولمة من سѧرعة انتقѧال المعرفѧة والتѧأثر بالثقافѧات المختلفѧة والتوسѧع  أن ذ ومن المعلوم إ

المدرسѧѧة أصѧѧبحت كمѧѧا  ...لركѧѧبجعѧѧل مѧѧن المدرسѧѧة تتسѧѧابق لتلحѧѧق بھѧѧذا ا فѧѧي اسѧѧتخدام تقنیѧѧات التعلѧѧیم

تعلیم وتربیة أجیال وإعѧداد الѧنشء ذالѧك وفѧق تسعى إلى الجزائریة كغیرھا من المدارس في العالم الیوم 

تѧنظم  من خѧلال .بمثابة الصرح المادي الذي یعد إطارات المستقبلفھي ، مقاییس ومعاییر علمیة منظمة

، التѧي تتخѧبط فیھѧا مختلفةالصعوبات وفي المقابل ال . یمالآلاف من التلامیذ وتوفر لھم كل متطلبات التعل

وتغییر المنѧاھج ومحاولѧة مواكبѧة التقѧدم التكنلѧوجي مѧن جھѧة وكونھѧا  المعلمین تكوین في من صعوباتھا

   .أصبحت مجرد مؤسسة حكومیة محكومة بالإجباریة من طرف الدولة

بویѧة ھѧو موضѧوع عملنѧا ھѧذا إذ إن تولد التصورات الاجتماعیѧة حѧول المؤسسѧة التعلیمیѧة والتر

التلامیѧѧذ كѧأفراد ینتمѧون إلیھѧا وكفѧاعلین فیھѧѧا بكѧل مѧا یحملونѧھ مѧن ادركѧѧات  حاولنѧا معرفѧة مѧا قѧد یكونѧھ

لھذا المحѧیط مѧن جھѧة، والخلفیѧة التѧي یѧأتون منھѧا مѧن جھѧة أخѧرى والواقѧع الѧذي ) موضوعیة أو ذاتیة(

حѧѧول  اتتصѧѧور ومѧѧات تسѧѧاھم فѧѧس بنѧѧاءجمѧѧع حقѧѧل مѧѧن المعلیعیشѧѧون فیѧѧھ، كѧѧل ھѧѧذه الظѧѧروف تسѧѧمح 

كحامل المعرفة وإحѧدى وسѧائل النجѧاح ، إلیھتسيء كما قد  ةدور ھذه الأخیرتشدي بقد  التي والمدرسة، 
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وكیف قد تؤدي طبیعة ھذا التصور سواء إلى التفوق والنجاح أو إلى فقѧدان الاھتمѧام كما  ...،الاجتماعي

رغѧم كѧѧل وة یѧѧفѧي النھاف.الانقطѧاع النھѧѧائي عѧن الدراسѧѧة أو حتѧѧى إلѧى التخلѧѧي عѧن التمѧѧدرس أوبالدراسѧة 

الصعوبات التي یتلقاھا التلمیذ داخل المدرسѧة وخارجھѧا یبقѧى دافعѧھ للѧتعلم أھѧم منھѧا أو یمكѧن بѧالأحرى 

توقѧف علѧى الاعتقѧاد الѧذي یحملѧھ حѧول أھمیѧة العملیѧة التعلیمیѧة مѧن یتجاوزھا كصعوبات، ھѧذه الأخیѧر 

فإن كانѧت  تحرك الفرد اتجاه السلوك )التصورات الاجتماعیة( لبني المعرفیةافكما أوضحنا فھذه . عدمھ

سѧببا فѧي كѧون تالتѧي قѧد صѧعوبات الѧتعلم مѧع حتѧى العملیة التربویѧة مدركѧة علѧى أنھѧا مھمѧة وذا قیمѧة، ف

مѧن  ة ھذه الصѧعوباتلكن في غیاب الدافعیة مھما كانت طبیع. بالامكان اجتیازھاقى یبالمدرسي، الفشل 

  .على التلمیذ تجازوھا الصعب

في بحثنا ھذا حوالنا دراسة إشكالیة التصور الاجتماعي للمدرسة لѧدى تلامیѧذ فѧي وضѧعیة فشѧل 

وقѧد تضѧمن ھѧذا العمѧل اشѧكالیة البحѧث . علѧى فقѧدانھم الاھتمѧام بالدراسѧةھذه التصورات مدرسي وتأثیر

  .وفرضیاتھ ومصطلحات الدراسة أربع فصول نظریة وفصلین تطبیقیین
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التربوي مكانة مھمة في البحث العلمѧي علѧى مسѧتوى الѧدول المتقدمѧة،  المجالالبحث في  تلیح

بلѧѧѧوغ التطѧѧѧور العلمѧѧѧي  ءوابتغѧѧѧا باعتبѧѧѧار المجѧѧѧال التربѧѧѧوي والتعلیمѧѧѧي البنیѧѧѧة القاعدیѧѧѧة لتطѧѧѧور الѧѧѧدول، 

وبات والتكنولوجي والرقي بالمجتمعات؛ أولتھ جمیع الѧدول اھتمامѧا كبیѧرا، فكѧان لابѧد مѧن تجѧاوز الصѧع

، ما فرض بناء وتغییر المنѧاھج التعلیمیѧة، وانطلاقѧا مѧن البحѧوث فѧي "المستوى المثالي"بغرض تحقیق 

والتي أثمرت بمناھج جدیدة وجب تحویلھا من مجرد فѧرض نظѧري إلѧى واقѧع تعلیمѧي،  المجال التربوي

تعѧѧѧدیلھا أو فیѧѧѧتم تطبیقھѧѧѧا لسѧѧѧنوات لتسѧѧѧتخرج نقائصѧѧѧھا وایجابیاتھѧѧѧا والمشѧѧѧاكل التѧѧѧي واجھتھѧѧѧا بغѧѧѧرض 

الفشѧل " ث عن حلول لھاحومن بین المشاكل التي واجھتھا ھذه المناھج والأنظمة ولا تزال تب. تعویضھا

ھѧѧذا الأخیѧѧر الѧѧذي تѧѧزامن ظھѧѧوره مѧѧع إلزامیѧѧة التعلѧѧیم بعѧѧد أن تѧѧم فѧѧرض بѧѧرامج " أو الرسѧѧوب المدرسѧѧي

  .متشابھة على المتعلمین ھة ووتائرأساسیة متشاب

الظѧѧѧواھر المھمѧѧѧة علѧѧѧى كѧѧѧل  إحѧѧѧدىكفشѧѧѧل أو الرسѧѧѧوب المدرسѧѧѧي الوارتبطѧѧѧت أھمیѧѧѧة دراسѧѧѧة 

یѧة المدرسѧة نفسѧھا علѧى اعتبارھѧا ثѧاني مؤسسѧة اجتماعیѧة بأھم، السیاسیةالثقافیة و الاجتماعیة الأصعدة

تقѧوم بتربیتѧھ وتعلیمѧھ ومسѧاعدتھ للتكیѧف مѧع الظѧروف والوضѧعیات وبعد الأسѧرة، والتѧي تتѧولى الطفѧل 

ھ أن النظام التربوي في بلادنا یتخبط وسط خلیط مѧن المشѧكلات والتحѧدیات وبما لا شك فی المحیطة بھ،

...) ،فѧي المنѧاھج للتغییѧر ومقاومѧةبین تجدیدات في المناھج التربویѧة، وتكѧوین المعلمѧین، وإضѧرابات ( 

وبھѧѧذا فѧѧإن الفشѧѧѧل المدرسѧѧي وفشѧѧل التلمیѧѧѧذ وتزایѧѧد أفѧѧواج التلامیѧѧѧذ المغѧѧادرین للنظѧѧام المدرسѧѧѧي دون 

المجتمع مѧن  من جھة وعلى یجعل منھ مشكلا یھدد النظام التعلیمي، لى شھادات أو تقدیراتالحصول ع

جھѧѧة أخѧѧرى إذ یѧѧؤثر علѧѧى تزایѧѧد العѧѧاطلین عѧѧن العمѧѧل غیѧѧر المѧѧؤھلین، وبالتѧѧالي تفѧѧاقم مشѧѧكل البطالѧѧة 

 بالإضافة إلى المشاكل التي تنجر عن التوقف عن التمѧدرس كتعѧاطي المخѧدرات وآفѧة الاجتماعیѧة وكѧذا

  .اللجوء إلى الجریمة

ذ المعیدین في عدد التلامی أن 2008/2009بینت الإحصاءات المقدمة من طرف الوزارة لسنة 

مѧن  %  18.47تلمیѧذا أي مѧا یعѧادل  479 300تجѧاوز عѧددھم ) في جمیع المسѧتویات(التعلیم المتوسط 

 -2008لمتمدرسѧین بѧین مѧن العѧدد الإجمѧالي للتلامیѧذ ا % 23.39ذكور بنسب عادلة  307 566  بینھم

، مѧن جھѧة أخѧرى فѧإن عѧدد المتخلѧین عѧن الدراسѧة بѧین سѧنة   038 011 1والذي تم قدیره   بـ  2009

كمѧا . في التعلیم المتوسѧط كلѧل ذكور 111 067تلمیذا من بینھم   274 817تم تقدیره بــ  2007-2008

منھا دون شھادات أو مؤھلات  كانت أن نسب التلامیذ المتخلین عن الدراسة وأولئك الذین خرجوا  بینت

فѧي الثѧاني متوسѧط  % 9.59تلمیѧذا ،  42.019في الثالث متوسѧط أي مѧا یعѧادل % 7.81بالنسب التالیة 

وھѧو . تلمیѧذ  81.632في الأولى متوسط أي ما یعادل  % 9.48 في مقابلتلمیذا  59.680أي ما یعادل 
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ة عѧѧن متابعѧѧة عѧѧدد كبیѧѧر مѧѧن التلامیѧѧذ إلѧѧى فقѧѧد أصѧѧبحت عѧѧاجز" المدرسѧѧة"ترجمѧѧة لفشѧѧل ھѧѧذه الأخیѧѧرة 

  . المستویات التعلیمیة الموجودة خلال المدة الزمنیة المحددة

مشѧكل الفشѧل لوكѧان "  Aranzlni : فكمѧا وضѧح  ؛ضѧي بѧأن الفشѧل لѧیس مشѧكلا منفѧردامѧا یق

نسѧبة ي اعتباره خطѧرا بالمن البدیھ نالمدرسي الذي تترجمھ الإحصاءات یمس بعض التلامیذ فقط ، لكا

لكѧن الجدیѧد فھѧو . وتكون النظرة إلى ھذا الفشل كمجموعة مشاكل تستدعي تفسѧیرا وعلاجѧا. لھم فحسب

علѧѧى العكѧѧس مѧѧن ذلѧѧك ملاحظѧѧة الظѧѧاھرة بѧѧدأت تفضѧѧي إلѧѧى تكرارھѧѧا، السѧѧبب الѧѧذي یجعѧѧل منھѧѧا حѧѧدثا 

 .  "مجتمعنابعصرنا و اجتماعیا محضا وقد فرغ منھ النظر إلیھا كذلك كمشكلة خاصة

جعل من دراسة موضوع الفشل مھما خاصة وأنѧھ یتخѧذ أبعѧادا ووجھѧا مختلفѧا بѧاختلاف ھذا ما 

 اوحسب النظѧام الѧذي تبحѧث منѧھ نفسѧی...) اجتماعیة، اقتصادیة، سیاسیة (وجھة النظر التي یدرس منھا 

الفشѧل  متنوعѧة، وبتنѧوع مظѧاھرالعدیѧدة وال التنѧازلاتاكتشѧاف  وعلى الرغم من... اسوسیولوجیكان أو 

سبابھ إلا أن ھذه النظریѧات تبقѧى تطѧرح مشѧاكل علѧى مسѧتوى نقѧاط متعѧددة فقѧد یعتبѧر التلمیѧذ ضѧحیة وأ

، عѧدم فعالیѧة واكتسѧاب بعѧض القѧدرات لوجیѧةیوزالفیللفشل لمعاناتھ من صعوبات كالصѧعوبات النمائیѧة 

خاصѧѧة لبعѧѧض الصѧѧعوبات او ،العقلیѧѧة، الفقѧѧر الغѧѧذائي، بعѧѧض المشѧѧاكل الصѧѧحیة، العوائѧѧق الاجتماعیѧѧة

ا من الأسباب الثقافیة الاجتماعیة للأسرة، كالأمیة، ھغیرو) ... عسر الحساب ،عسر القراءة والكتابة و(

الفقѧѧر، اللاتѧѧوازن الأسѧѧري، عѧѧدم وجѧѧود الجѧѧو المنزلѧѧي المناسѧѧب للعمѧѧل الدراسѧѧي، أو إلѧѧى صѧѧعوبات 

وصѧѧعوبة المѧواد   ضطبیعѧة بعѧحتѧى  الأسѧالیب البیداغوجیѧة المسѧتعملة فѧي التѧѧدریس أوأو  بیداغوجیѧة،

الفیزیاء مثلا، بالإضافة إلى  كثѧرة المѧواد  الدراسѧیة، وعѧدم كفایѧة الغѧلاف بعضھا الآخر كالریاضیات و

الزمني للمѧواد، غیѧاب التواصѧل الدیѧداكتیكي الفعѧال مѧع المѧدرس أو حتѧى إلѧى مشѧكلات نفسѧیة كѧرفض 

مѧا یبقѧى ، وھوشخصѧیتالتلمیѧذ  ادةفھѧذه الأخیѧرة كلھѧا خارجѧة عѧن إر ...،التمدرس أو الخواف المدرسѧي

سѧوى تجاوزھѧا إن صѧح التعبیѧر، إن وجѧدت الرغبѧة فѧي الѧتعلم وحضѧور الѧدافع، إلا أننѧا لѧم نأخѧذ  ھأمام

العلائقیة والمدرسیة والمحیطیѧة والتѧي  للأنظمةكفرد في وضعیة تفاعل  ؛بعین الاعتبار مسؤولیة التلمیذ

دون ھѧؤلاء؛ فѧلا ھѧو یعѧاني مѧن مشѧاكل مباشѧرة تجعلѧھ  تكون في تفاعل مستمر، إذ أن التلمیѧذ قѧد یكѧون

تعلمѧھ وبھѧذا ل تھمواصѧلوالمعنѧى مѧن فقѧدان الѧدافع التعلم وضحیة لفشلھ، بل یرجع إلى فقدان الرغبة في 

  ...یعیش فشلھ فھو یبنیھ كذلك أي أنھ مسئول عنھأن التلمیذ كما یتلقى وفقد تجاھلنا 

تلمیѧذا فѧي مرحلѧة  552تمѧت علѧى قرابѧة ) Bastin et Roosen  )1990ففي دراسة قام بھا  

اعترف فیھا التلامیذ بشدة عن مسؤولیتھم  اتجاه فشلھم وعѧن تكاسѧلھم، وكѧان مѧن بѧین . المتوسطالتعلیم 

الملѧل مѧن المدرسѧة "الأسباب التي أرجعوھا إلیھا نقص دافعیتھم وفقѧدانھم للرغبѧة والكسѧل فѧي الدراسѧة 
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وفѧي نفѧѧس  ،) Langevin,L, 1999,p106(معنѧىال وافتقادھѧا إلѧىة ة المملѧة والجافѧѧالمѧواد المدروسѧو

إلѧى % 23أن المسئول الأول عن الفشل ھم التلامیذ أنفسھم، و%  51 بـ الدراسة أكد الآباء وبنسبة تقدر

لعائلѧة إلقѧاء اللѧوم علѧى افقط تلقي اللوم علѧى المعلمѧین، فѧي حѧین % 2المؤسسة كسبب لفشل التلامیذ  و 

من  أن المدراس الآن قد أصبحت ملیئة بالمتسربین (Mirieu,Ph.1993)أشاركما .   %21نسبة كان ب

بمعنى أنھم داخل المدرسة وداخل القسѧم إلا أن  سلبيالمدرسة بأشكال أخرى آخر،  ما عرفھ بالتسرب ال

  بѧین تلامیѧذ تركѧوا المدرسѧة وآخѧرین موجѧودینفالمجرسѧة واقعѧة الآن . اھتمامھم كلھ منصب خارجھما

   .لا أكقر من ذلك و لا أقل یقضون وقتھم فیھافقط فھم إن صح التعبیر و وغائبین عن ما یحدث فیھا ھافی

كمѧا أن المجتمѧع  ،واضѧحة للمسѧتقبل فالمدرسة في الآونة الأخیرة، أصبحت تحمل صورة غیر

فѧي ا ھѧأن دورصѧار غامضѧا وحتѧى أن الھѧدف منھѧا . صار ینظر إلیھا كإشكالیة لما تمѧر بѧھ مѧن أزمѧات

قسѧمت مѧن رات التѧي یحملھѧا التلامیѧذ أعѧدت والتصѧوھѧذه الإعداد للحیاة الواقعیة أصѧبح مشѧكوكا فیѧھ، ف

طرفھم كتلامیذ یعیشون الواقع ویرون أن المتعلمین فѧي وسѧطھم منѧوا بالفشѧل فѧي الحصѧول علѧى عمѧل 

أن ذلѧك لا مѧھ وأنھ فقیѧر لا یملѧك سѧوى مѧا تعلأین یصور المتعلم على بعد سنوات طویلة من الدراسة، و

أسѧس ضѧمن البنѧاء لمعرفѧة والѧذي مѧن ا، ھذا الشѧكل التعلمأھم من امتلاك المال یؤكلھ لقمة العیش، وأن 

 مسѧتندین فѧي ذلѧك إلѧى... ،میѧةیعѧدم أھمیѧة العملیѧة التعلر لتبریѧواسѧتعملوه بѧھ  اقتنعѧواولتلامیѧذ ل الفكري

علѧى تقѧدیم المѧادة العلمیѧة مѧن و من جھة فیھعلم السیطرة على من الأقسام؛ أین یصعب على الم ظاظكتا

المعلѧم، وطبیعѧة مѧا یدرسѧونھ وعلاقتѧھ  أسѧلوبكذا و .جھة أخرى متطلباتھموتتبع كل تلمیذ والتكیف مع 

  . بالحیاة الواقعیة كل ھذه الأمور وغیرھا، بنت وجعلت من ھؤلاء التلامیذ أسرى لفكر أحادي الاتجاه

 مѧن المعلѧوم أنѧھ یسѧتوجب وجѧود دافعیѧѧةو .مثبطѧѧة غѧدتوبھѧذا فѧالولوج ضѧمن سѧیرورة الѧتعلم 

رئѧیس إلѧى إدراك یѧة تعѧود بشѧكل والتѧي تتمثѧل فѧي حالѧة دینامیك للقیام بأي أمر وبما فیھѧا الدافعیѧة للѧتعلم

ئѧھ ھاختیѧار نشѧاط تعلمѧي ولینخѧرط فیѧھ ویسѧتمر ویثѧابر حتѧى إنامحیط والذي یدفعھ إلى لیذ لنفسھ وللمالت

مѧѧن خѧѧلال  والѧѧذي یتمثѧѧل فѧѧي المدرسѧѧة بѧѧأي شѧѧكل مѧѧن الأشѧѧكال راكѧѧھ لمحیطѧѧھفѧѧإذا مѧѧا اختѧѧل إد. وإنجѧѧازه

نجѧاح لمعرفѧة ومفتѧاح للحامѧل تمسѧھا كتصورات التي ركبھا وبنیت لدیѧھ لیحملھѧا حѧول المدرسѧة والتѧي 

مѧدعما ھѧذه التصѧورات  ...ھمیة بما كѧانالأالاجتماعي، ھذه التصورات التي یرى من خلالھا أنھا لیس ب

ھѧذه الفئѧة إلѧى بعѧض خصѧائص  ھذا ولابد مѧن الإشѧارة ،من محیطھ القریب والبعید معھما یسوبما یراه 

الفكر الاسѧѧتھلاكي مѧѧا جعѧѧل مѧѧن الشѧѧباب كѧѧالمفѧѧاھیم التѧѧي اكتسѧѧت المجتمѧѧع مѧѧؤخرا، ذاتھѧا والتѧѧي تѧѧأثرت ب

ویغیѧѧѧرون القنѧѧѧاة التلفزیونیѧѧѧة یریѧѧѧدون كѧѧѧل شѧѧѧيء بѧѧѧنفس السѧѧѧرعة التѧѧѧي یحصѧѧѧلون علѧѧѧى مشѧѧѧتریاتھم، 

"zapping "للحѧѧن ، فѧѧا یمكѧѧرع مѧѧھ بأسѧѧون فیѧѧا یرغبѧѧى مѧѧول علѧѧوجصѧѧل  يالتطور التكنولѧѧد حقѧѧوتزای
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ان كѧفالنقѧر علѧى الفѧأرة،  أصѧبح كѧل شѧيء سѧریع التحقیѧق ببسѧاطةوسرعة المعلومة فاستخدام الانترنت 

ѧѧة المعرفѧѧر مكانѧѧي تغیѧѧذلك دور فѧѧآخرة لѧѧكل أو بѧѧھ . بشѧѧار إلیѧѧذي أشѧѧر الѧѧالأمClenet )1998 ( ابѧѧفالش

بأسھل الطرق فبدلا من أن یقضي مدة طویلة من عمره  یدرس فھو قد یفضل البدء في  یبحث عن المال

ذلѧѧك أن  ، جمѧع المѧال مѧن خѧѧلال العمѧل، فمѧن المحتمѧل أن ینھѧѧي دراسѧتھ لیجѧد نفسѧھ عѧѧاطلا عѧن العمѧل

التѧي تتماشѧى وكѧذا .  معظم الأشخاص الذي یحملون الشھادات لم یحصلوا على وظائف تعادل شھاداتھم

 السѧریع المѧادي اسѧتقلالھإلѧى تحقیѧق الفѧرد یسѧعى ف ،ةیقѧدس النتѧائج الفوریѧالذي  يور التكنولوجمع التط

في أحسѧن في حین علیھ إنھاء مشوار دراسي طویل قد ینتھي داخل المدرسة فیجد نفسھ یضع وقتا ثمینا 

 .ن المعرفѧةحت المѧادة بالتѧالي أھѧم بكثیѧر مѧصѧبأفقѧد  لیجني راتبѧا زھیѧدا،ة وظیفالحالات بحصولھ على 

فѧلا معنѧى لكѧل ھѧذه الѧنظم فѧي  ،لماذا أدرس الریاضیات والفیزیاء، والجغرافیѧا والتѧاریخیتساءل التلمیذ ف

؟  إذا كѧان وبѧأي نھایѧات لھѧذه النشѧاطات؟  كیѧف سѧیدرس، ولمѧاذا قد تѧولىفأي قیمة !!... الحیاة الواقعیة

بالضѧرورة راجѧع الفشѧل لѧیس ه الحالѧة ففѧي ھѧذیرى أن العلم لیس مفتاح التفѧوق والنجѧاح الاجتمѧاعیین، 

عѧن سѧوء تѧوازن  رتعبیѧنمѧا ؛ وإسبھا بشكل رئی أو یمریعرفھا  ب قدرات التلمیذ أو لصعوبات تعلم،لغیا

ھ لواقعѧѧھ الѧѧداخلي وضѧѧرورة المعرفѧѧة وعالمѧѧھ الخѧѧارجي الѧѧذي یملѧѧي عیѧѧھ كѧѧبѧѧین إدرایمѧѧر بѧѧھ التلمیѧѧذ 

ما ھي العوامل التي تختلѧف  : التساؤلات التالیةطرح دفعنا إلى  مالھ دور في تبنیھا، ھذا  كان تصورات

في  دور على ضوئھا تصورات التلامیذ للمدرسة؟ ھل للتصورات التي یحملھا التلامیذ في وضعیة فشل

التلامیѧذ حѧول أھمیѧة ھѧذه الفئѧة مѧن حملھѧا تطبیعѧة التصѧورات التѧي لѧدیھم؟ مѧا  فقدان الاھتمام بالدراسѧة

  ؟ فقدان دافعیة التعلمتصورات أثر على ؟ وھل لھذه الوظیفة المدرسة
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  :لفرضیات ا

  :العامة یةضالفر

طبیعة التصورات الاجتماعیة التي یحملھا التلامیѧذ على اجتماعیة تؤثر  -بعض العوامل النفسو 

  .حول المدرسة ھذه التصورات بدورھا تؤثر على مدى اھتمامھم بالدراسة
  1 الجزئیة الفرضیة:  

اجتماعیة تؤثر على طبیعة التصورات الاجتماعیة التѧي یحملھѧا التلامیѧذ  -ل النفسوبعض العوام

  .حول المدرسة

  الإجرائیةالفرضیات : 
كحامѧل  المدرسѧةجنس التلامیذ یؤثر على طبیعة التصور الاجتماعي الذي یحملونھ عѧن أھمیѧة  -

  .للمعرفة 

  . المدرسةوظیفة التصور سن التلامیذ یؤثر على طبیعة  -

  المدرسة كمصدر للنجاح الاجتماعيى الدراسي للتلامیذ یؤثر على طبیعة التصور المستو -

   ى طبیعة التصور أھمیة العملیة التعلیمیةالمستوى التعلیمي للوالدین یؤثر عل -

  2الفرضیة العامة: 
اھتمѧѧامھم  درجѧѧةطبیعѧѧة التصѧѧورات التѧѧي یحملھѧѧا التلامیѧѧذ حѧѧول أھمیѧѧة المدرسѧѧة تѧѧؤثر علѧѧى 

 .بالدراسة
 2 الإجرائیةات الفرضی: 

 التمدرسسلوك على  ؤثرالتلامیذ للمدرسة كحامل للمعرفة تالتصور الذي یحملھ  -
رغبتѧѧھ فѧѧي ؤثر علѧѧى یѧѧالاجتمѧѧاعي  حللنجѧѧا مصѧѧدرالتصѧѧور الѧѧذي یحملѧѧھ التلامیѧѧذ للمدرسѧѧة ك -

  التمدرس

 .العملیة التعلیمیةمكانة اتصور التلامیذ لانتظاراتھم من المدرسة تؤثر على  -
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  :لبحثأھداف ا

  .تحدید طبیعة التصورات التي یحملھا التلامیذ اتجاه المدرسة -

 .الدراسة بین الذكور والإناثب ممعرفة الاختلافات في عدم الاھتما -

  .نوع الدافعیة التي یملكھا ھؤلاء التلامیذ وكیفیة تحریكھا نحو التحصیل الدراسي -

 .التعلمتثمین أھمیة ب فیما یتعلقصورات السلبیة تأثیر المجتمع في ظھور بعض التنمط تحدید  -

رتباط بѧین التصѧور الاجتمѧاعي للمدرسѧة الѧذي یحملѧھ التلامیѧذ فѧي وضѧعیة فشѧل لاالبحث عن ا -

 .مدرسي وعدم الاھتمام بالدراسة

 .عدم الاھتمام بالدراسةوعلاقتھا ب في مقابل أھداف المدرسةلتلامیذ لالأھداف المستقبلیة  -

  :تحدید المصطلحات

   :لاجتماعیة التصــورات ا

مѧن قبѧل  ھتقاسѧمیѧتم مشѧترك، معنѧى  تم منحھة، والفكر جتماعیلمعرفة الاال اشكأحد أتشیر إلى 

 ھѧي أسѧلوب أوفѧي ذاتھѧا  التصѧورات الاجتماعیѧة كمѧا أنة والثقافیѧة، جتماعیأعضاء نفس المجموعة الا

 .والسѧѧلوكات التѧѧي ننتھجھѧѧا طریقѧة تفكیѧѧر، توفѧѧق بѧѧین تفسѧѧیرنا لواقعنѧѧا الیѧومي وعلاقتنѧѧا بѧѧالواقع وبالعѧѧالم

نتѧاج تѧراكم ھѧي ا مѧنإمعطیѧات موضѧوعیة،  إنطلاقѧا مѧنالتصورات لیست مبنیة على وجھ الخصوص و

 ،لمعلومات منظمة وتفسیرات یقوم بھا الأفراد وتتبناھѧا الجماعѧات، كالتقالیѧد فھѧي ترتكѧز علѧى الاجمѧاع

ترتكѧѧز علѧѧى  كونھѧѧاقابلѧѧة للѧѧرفض  فھѧѧي بشѧѧكل مѧѧا معرفѧѧة غیѧѧر. ھѧѧذا مѧѧا یجعلھѧѧا تبѧѧدو بدیھیѧѧة للأفѧѧراد

 . ة التي شكلتھاجتماعیخصوصیة المجموعة الا

   :المدرســـــــة

ووسѧائط أدوات اكتسѧاب ضѧمنھ یѧتم  ھا مكانفبالإضافة إلى أن... لیما جماعیاتقدم تعھي مؤسسة 

ھ، مجتمعѧل المنطق التي تساعد الفرد على التفكیر فإنھا بѧالموازاة مѧع ذلѧك تمѧنح الطفѧل الوسѧائل اللازمѧة

إدماج الطفل داخل الجماعة بجعلھ یشѧاركھم المعѧاییر إلى بالضرورة أیضا تھدف إلى نقل الثقافة ولكن و

والقیم المتعارف علیھا، مѧن خѧلال مѧلء وتعѧویض الفѧراغ الѧذي یكتسѧي ثقافѧة المحѧیط الأسѧري بإعطѧاء 

ود بالمدرسѧѧة المؤسسѧѧة المقصѧѧالعمѧѧل؛ وفѧѧي ھѧѧذا  .جمیѧѧع التلامیѧѧذ نفѧѧس الحظѧѧوظ فѧѧي النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي

ویعنѧѧى بھѧѧا أي حامѧѧل للمعرفѧѧة ومعѧѧد ومكѧѧون للتلامیѧѧذ بھѧѧدف . ولѧѧیس مخصѧѧص التعلیمیѧѧة بشѧѧكل عѧѧام

في العالم الاجتماعي فقد تعنѧي المدرسѧة الابتدائیѧة أو الثانویѧة أو المتوسѧطة أو حتѧى  جالاستعداد للاندما

    .   الجامعة
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   : دافعیــــة التعــــلم

یستشѧѧѧعر ) الѧѧѧتعلم(الفѧѧѧرد نفسѧѧѧھ تنѧѧѧتج عѧѧѧن رغبتѧѧѧھ فѧѧѧي موضѧѧѧوع معѧѧѧین  قѧѧѧوة ذاتیѧѧѧة تنبѧѧѧع مѧѧѧن

موضѧѧѧѧوع العلѧѧѧѧى تحریѧѧѧѧك سѧѧѧѧلوكھ وتوجیھѧѧѧѧھ نحѧѧѧѧو ھѧѧѧѧي السѧѧѧѧیرورة التѧѧѧѧي تعمѧѧѧѧل الدافعیѧѧѧѧة  وأھمیتѧѧѧѧھ، 

الѧѧѧѧذي یعبѧѧѧѧر عѧѧѧѧن الھѧѧѧѧدف المرغѧѧѧѧوب فیѧѧѧѧھ، كمѧѧѧѧا أن ھنѧѧѧѧاك عوامѧѧѧѧل داخلیѧѧѧѧة تخѧѧѧѧص الفѧѧѧѧرد نفسѧѧѧѧھ 

ة بѧѧѧѧѧھ كالمواضѧѧѧѧѧیع والأشѧѧѧѧѧخاص، وعوامѧѧѧѧѧل خارجیѧѧѧѧѧة محیطѧѧѧѧѧ...) كحاجاتѧѧѧѧѧھ، ومیولѧѧѧѧѧھ واھتماماتѧѧѧѧѧھ،(

والتѧѧѧѧي تقѧѧѧѧوم باسѧѧѧѧتثارة ھѧѧѧѧذه القѧѧѧѧوة لكѧѧѧѧي تشѧѧѧѧبع رغبѧѧѧѧة الفѧѧѧѧرد وحاجاتѧѧѧѧھ اتجѧѧѧѧاه ھѧѧѧѧذا ...) الأفكѧѧѧѧار،

 .الموضوع

  :فقدان الاھتمام بالدراسة وانخفاض دافعیة التعلم

یظھر على الطلاب من شعور بالملل والانسحاب وعدم الكفایѧة والسѧرحان وعѧدم سلوك ھو كل 

فیة والمدرسیةالمشاركة في الأ یلاحظ لدى المراھقین وعند الشباب الیѧافعین فقѧدان الاھتمѧام  .نشطة الصّ

غایѧة الѧرفض التѧام للتمѧدرس، أو  صѧل إلѧىتبالدراسة، وما یمكن أن یترجم من خلال مواقف مختلفة قد 

تنѧѧاقص المشѧѧاركة فѧѧي بعѧѧض الأحیѧѧان، حضѧѧور جسѧѧدي سѧѧلبي، وفѧѧي كѧѧل الحѧѧالات نتѧѧائج غیѧѧر مرضѧѧیة 

بѧھ لمعلمین، قد یشعر بعض التلامیذ بالانزعاج من المدرسة وقد لا یكون ھذا الشعور مرافقѧا ولللأولیاء 

  )23، صفحة Clenet ،1998( .بل على العكس شعورا نسبیا بالراحة

  :ل المدرسيالفشـــ

ان ھѧذا المشѧروع معѧدا مسѧبقا مشѧروع التمѧدرس، سѧواء كѧ) غایѧة(عدم بلوغ التلمیذ نھایة ھــو  

سѧواء بخروجѧھ مѧن ( .الأسѧریةمѧن طѧرف الأولیѧاء أو الخلیѧة أو منتظѧرا أو متوقعѧا  من طѧرف المجتمѧع

علѧى ، أي أن مصѧطلح الفشѧل المدرسѧي ینطѧوي )بسѧھولة بѧین المراحѧل المدرسة أو عѧدم إتمѧام الانتقѧال

تلمیѧذ داخѧل المدرسѧة وقبѧل خروجѧھ یشѧیر كѧذلك للصѧعوبات التѧي تواجѧھ ال ، كمѧاغیاب النجاح أو عدمѧھ

  .منھا، وأثناء مساره المدرسي بھدف بلوغ الغایة من مشروع التمدرس
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  : تمھید

المختلفѧة؛ مѧن خصѧائص   یعد إدراك واستیعاب الواقع الاجتماعي الذي نعیشѧھ منوطѧا بمكوناتѧھ

وبالأسѧلوب  ، من جھة دوار وقواعدأ ،أوضاع وجماعات،تنظیمات ومؤسساتوأشخاص،  وقیم متنوعة

مѧا یطلѧق علیѧھ المعرفѧة الاجتماعیѧة أي العملیѧة ھѧذا الواقѧع أو معلومات حول الالذي یتم من خلالھ جمع 

التي بواسطتھا یكتسب فرد معین معرفتھ لھذا الواقع كي تضѧمن لѧھ بنائѧھ والحفѧاظ علیѧھ، فѧالفرد بالتѧالي 

مفѧاھیم، ( یعید إنتاج واقعھ الاجتماعي من خلال معرفتھ الاجتماعیة والتي تزوده ببنیѧات معرفیѧة ینتج و

معتقѧدات، (ونظریѧات ) استدلالات، صور سببیة وكشѧفیة(، سكیمات أو أفكار ) شھادات، قوالب ونماذج

بیѧر تسѧھم بشѧكل ك فالتصѧورات كإحѧدى ھѧذه الأسѧالیب). معارف، نظریات ضمنیة، تصورات اجتماعیة

في فھم العدید من الموضوعات الاجتماعیة التي یصادفھا الفرد أمامھ دوریا ویجѧد نفسѧھ فѧي حاجѧة إلѧى 

التوجѧھ السѧلوكي وفي نفس الوقت تلعب دورا في توجیѧھ سѧلوكاتھ، وأفعالѧھ مѧن خѧلال إذ أنھا استیعابھا، 

ة التصѧѧورات ومѧѧدى وبالتѧѧالي فمѧѧن الضѧѧروري العѧѧودة إلѧѧى دراسѧѧة طبیعѧѧ. عنѧѧھأو الامتنѧѧاع لفعѧѧل معѧѧین 

  . تأثیرھا
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 :ظھور مفھوم التصورات وتطوره .1

كمعظم المصطلحات والمفاھیم التي تطورت في مجال علم النفس وعلѧم الѧنفس الاجتمѧاعي یعѧد 

البحѧث عѧن وسѧائل وظѧروف ( مفھوم التصور قدیما، إذ كان السبق في استعمالھ لأھداف إبیستیمولوجیة

والرومانیѧة  ذلك إذ تمیѧزت الحضѧارات القدیمѧة خاصѧة الیونانیѧة. الإغریق من طرف الفلاسفة) المعرفة

والطقѧوس وأنѧواع التفكیѧر التѧي  mytheبوجود مفھوم التصورات الجماعیة والذي ترجم  في الأساطیر 

ثѧѧم  .)Herzlich ،1973( ...واللعنѧѧات ، )الجمѧѧال، المѧѧوت، الحѧѧب إلѧѧھ (كآلھѧѧة میѧѧزت ھѧѧذه المجتمعѧѧات 

 E.Kant .إیمانویѧل كѧانط   یѧة ھѧذا المفھѧوم فѧي أبحѧاث ودراسѧات الفلاسѧفة أمثѧالظھرت وتجسѧدت أھم

   ).Emile Durkheim  )1898وإیمیل دوركایم 

مواضѧѧیع معرفتنѧѧا لیسѧѧت إلا تصѧѧورات، أمѧѧا معرفѧѧة الواقѧѧع ):"  1804-1724(فحسѧѧب كѧѧانط 

مѧع وجѧود تتѧابع خطѧي فضѧاء ثلاثѧي الأبعѧاد (النھѧائي فھѧي مسѧتحیلة، فѧإن معرفتنѧا ھѧي نتѧاج فئѧة عقلیѧة 

  ." ھذه الفئات لا تتطابق بالضرورة مع البنیة أو مع الواقع في حد ذاتھ...) زمني،

الوصѧول وتحلیѧل المعرفѧѧة ذات الإطѧار العقلѧѧي، فیѧѧرى أن التصѧورات ھѧѧي  1898أمѧا دوركѧایم 

/ سالموضѧѧوع المѧѧدرو(، فیجѧѧب الأخѧѧذ بعѧѧین الاعتبѧѧار الثنائیѧѧة )عبѧѧارة عѧѧن سѧѧجناء داخلѧѧھ والѧѧذي نحѧѧن(

. ویѧرى دوركѧایم بوجѧود تصѧورات فردیѧة وأخѧرى جماعیѧة. في المدى الكلي لأبعѧاده) الشخص الدارس

كما أكد على خصوصیة التفكیѧر الفѧردي، فѧإن للتصѧورات الجماعیѧة خصѧائص تمیزھѧا، حیѧث لا یمكѧن 

تصѧورات كیمیائیة یقوم بھا المخ الذي سببھا، وكذا فѧلا یمكѧن اختصѧار ال -اختصارھا في عملیة فیزیائیة

دورون و بѧاور، ( .الجماعیة واعتبارھا مجѧرد مجمѧوع تصѧورات للأفѧراد الѧذین یشѧكلون ذلѧك المجتمѧع

1996(    

تبعت ھذه الأعمال فترة ركود إذ لѧم یسѧتعمل فیھѧا مفھѧوم التصѧور، جѧراء الھیمنѧة التѧي عرفتھѧا 

الأخیرة التي تؤمن بدارسѧة السѧلوكات الظѧاھرة والقابلѧة تلك المرحلة من طرف المدرسة السلوكیة، ھذه 

السѧѧلوكات اللفظیѧѧة والحركیѧѧة، أمѧѧا الاسѧѧتجابات الكامنѧѧة الضѧѧمنیة وكѧѧل الأنشѧѧطة ك ؛للملاحظѧѧة والقیѧѧاس

ثم أعیѧد ھѧذا المفھѧوم . الرأيمفھومي الاتجاه وات لباستثناء بعض الإشار. المعرفیة فلم تعرھا أي اھتمام

،فقѧѧѧѧد أشѧѧѧѧار أن ) Moscovici .S )1961أعمѧѧѧѧال سѧѧѧѧارج موسكوفیسѧѧѧѧي  إلѧѧѧѧى حیѧѧѧѧز الدراسѧѧѧѧة بفضѧѧѧѧل

العѧالم وجѧد انفصѧال بѧین العѧالم الخѧارجي وی التصورات تتحدد في آن واحد بالمثیر والاسѧتجابة، وأنѧھ لا

 . الداخلي للفرد أو للجماعة
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 :مفھوم التصور .2

عناھѧѧا استحضѧѧار والتѧѧي م" Repraesentare" إن مفھѧѧوم التصѧѧور یعѧѧود إلѧѧى الكلمѧѧة اللاتینیѧѧة 

مكѧان الإوھѧو الفعѧل الѧذي مѧن خلالѧھ ب .ویقصد بھ في الفلسفة كل ما یمكن أن یستحضѧر للنظѧر أو الفكѧر

ѧѧرة غائبѧѧوع أو فكѧѧل موضѧѧةجع ѧѧورة،  ةملموسѧѧز، الصѧѧتعمال الرمѧѧباس... (Baraquin, Baurart, 

Laffitte, Ribes, & Wilfert, 2007, p. 301)  

مترادفتѧان التصѧور والتمثیѧل، ومعنѧاه   représentationأما في اللغة العربیѧة فیقابѧل مصѧطلح 

 .استحضار الشيء رغم غیابھ

التصورات ھي ظѧواھر تتمیѧز عѧن بѧاقي الظѧواھر :" Durkheim  1898بالنسبة إلى دوركایم 

 یكѧون ن نتѧائج التصѧورات لاإ... في الطبیعѧة بسѧبب ممیزاتھѧا الخاصѧة لھѧا أسѧباب وھѧي نفسѧھا أسѧباب،

غل انتباه الأفراد، ولكنھا بقایا لحیاتنا الماضیة، إنھا عѧادات مكتسѧبة، أحكѧام بسبب بعض الأفكار التي تش

  ." مسبقة، میول تحركنا دون أن نعي، أي كل ما یشكل سماتنا الأخلاقیة

  Psychologie Cognitiveفي علم النفس المعرفي    1.2

كѧѧل منھѧا مѧѧرتبط بѧالآخر أمѧѧا الأول فیھѧѧتم بوجѧѧود معنیѧین   représentationتمیѧز لفѧѧظ تصѧور

ه، أو ما نستوعبھ من تعلیمѧة نسѧمعھا، فیكفѧي أن ، فھو ما نفھمھ من نص نقرأوالمعنى التفسیربسیرورة 

تتغیر الوضعیة أو تتغیر إحدى عناصرھا التي قѧد تѧم إغفالھѧا أو نسѧیانھا مѧثلا، لیѧتم اسѧتبدال التصѧور أو 

ذلك ما یجعلھ حسѧب ھѧذا المعنѧى؛ عبѧارة . لیتم تعدیل التصور مرة أخرى.ور الانتھاء منھالتخلص منھ ف

  .عن بنیات ظرفیة یتم تكونھا في سیاق خاص ولأھداف خاصة

لسѧѧیرورة المعرفѧѧة والاعتقѧѧاد بمعنѧѧى  إنتاجѧѧاأن المعنѧѧى الآخѧѧر اھѧѧتم بكѧѧون التصѧѧور  فѧѧي حѧѧین

ھѧذه الأخیѧر وفѧي المقابѧل مѧع الأول .بعѧض المجѧالاتحѧول  یكونھѧاالمفاھیم خاصة بالفرد والأفكار التي 

فإن التصور ثابت في الذاكرة طویلة المدى للفرد، فھو على العمѧوم ذو ثبѧات كبیѧر، فѧلا یتغیѧر إلا تحѧت 

علѧѧى سѧѧبیل   une dissonance cognitiveمواجھѧѧة تنѧѧافر معرفѧѧي أو فѧѧي الѧѧتعلم یر التجربѧѧة أو تѧѧأث

      (Richard J-F, Ghiglione.R, 1990, p. 465).المثال

كما توجد العدید من أشكال للتصورات نذكر منھѧا التصѧورات العقلیѧة، المفاھیمیѧة والتصѧورات 

  .المرتبطة بالفعل
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 ون  ،الشكل: الممیزة للإدراك البصري تأخذ بالاعتبار العناصر: التصورات العقلیةѧم، واللѧالحج

 ...اء،توجھھا في الفض

 ةѧѧورات المفاھیمیѧѧي، : التصѧѧو سیاسѧѧا ھѧѧا مѧѧة منھѧѧاظ مختلفѧѧر، فالألفѧѧكل مباشѧѧة بشѧѧرتبط باللغѧѧت

تنتمي إلى بنیѧة ھѧذه المقاربѧة حتѧى وإن كѧان مѧن الممكѧن جعلھѧا تمثѧیلات مصѧورة ... اتصالي ،

 .لھذه الكلمات

 وع: التصورات المرتبطة بالفعل أو بالحركةѧن الموضѧة  تتضمن المعرفة التي نملكھا عѧبالطریق

أي ھذه المعرفة تتعلѧق بالحركѧات أو الأفعѧال التѧي . التي نقوم من خلالھا بأداء الفعل أو الحركة

   .نقوم بھا أو بتنفیذھا أولا

  psychologie génétique: في علم النفس النشوئي      2.2

ل مѧن لة یجعѧالتصور على أنھ نظام منسق من الأفعال المستدخ)  Piaget  )1946اعتبر بیاجي

تقلید واستخدام للصѧور العقلیѧة، فالطفѧل حѧوالي الشѧھر الثѧامن السیرورة خلال من عملیة التذكر ممكنة، 

سѧѧیرورتي  مѧѧن خѧѧلال كѧѧل مѧѧنكتسѧѧب الوظیفѧѧة الرمزیѧѧة وقѧѧدرة الترمیѧѧز التѧѧي تѧѧتم عبѧѧر اللعѧѧب یعشѧѧر 

  assimilation/imitation ((Piaget.J, 1946)) (الاستیعاب/التقلید(

الثامن عشر یتم ضبط التفاعلات بین الجسم البشري والوسѧط بكاملھѧا  فمن الولادة وحتى الشھر

الحسѧѧیة الحركیѧѧة؛ وینمѧѧو النشѧѧاط التصѧѧوري فیمѧѧا بعѧѧد تحѧѧت تѧѧأثیر  les schèmesبواسѧѧطة السѧѧكیمات 

لالات الأولѧى بواسѧطة تعطѧى الѧدوالتكیف یتم  من جھةفالتمییز والاستدخال التدریجیین لھذه السكیمات، 

العقلیة؛ ومن جھة التمثل والاستیعاب تتكون المدلولات الأولى والتي تتمثل من خѧلال  الصورالمحاكاة و

بمعنى أن التصور یبرز عندما یقوم التوازن بین العملیتین وتѧتمكن الѧدالات والمѧدلولات . اللعب الرمزي

القدرة الجدیدة سوف تقدم لفترة طویلة طابعا حدسیا ھذه . التي أنتجتھا من أن تتنسق على الصعید العقلي

  .  وتصویریا وتتحول إلى فكرة تصوریة حقیقیة مع الوصول إلى مرحلة العملیات الملموسة ثم الشكلیة

 )945، ص 1996دورون و باور، (

التصѧѧѧѧѧѧور ھѧѧѧѧѧѧو نظѧѧѧѧѧѧام القواعѧѧѧѧѧѧد التѧѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧѧن خلالھѧѧѧѧѧѧا یحѧѧѧѧѧѧتفظ  Piagetفحسѧѧѧѧѧѧب بیѧѧѧѧѧѧاجي 

 أو ممیزات محیطھ، یتعلق الأمر بالمفھوم الذي تحمѧل مѧن خلالѧھ بخصائص  l’organismeالمتعضى

  .تصورات تمتد وتعود إلى مولد الفرد ،كل سیرورة معرفیة
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 فالتصѧѧور ھѧѧو سѧѧیرورة وسѧѧاطة بѧѧین الفѧѧرد والعѧѧالم"  Wallon 1946النسѧѧبة لفѧѧالون  أمѧѧا ب 

  ." فھي تحل التعارضات التي تمیز علاقة الطفل مع المحیط) المحیط(

ة إلیѧѧھ تولѧѧد التصѧѧورات مѧع التقلیѧѧد وتكتمѧѧل مѧѧع اللغѧѧة لا تقѧف فقѧѧط علѧѧى اسѧѧتغلال الحѧѧدود فالنسѧب

 ,Wallon) .معظمھا لیصل إلى مستوى اللغة وتقوم مقѧام الوظیفѧة الرمزیѧة ىالرمزیة للغة، وإنما یتعد

1942).  

لات الاجتماعیѧة وللѧدلالات الكلامیѧة أھمیѧة لكѧل مѧن التفѧاع ىأولWallonѧ   فѧالون و بھذا فѧإن 

التѧي تنتقѧل عبرھѧا ھѧذه الأخیѧѧرة خѧلال نمѧو الطفѧل؛ وتسѧاھم فѧѧي خلѧق وتكѧون التصѧورات، إلا أن رؤیѧѧة 

تفتقد إلى جانبھا التواصلي في نمو الطفل إذ  تظھرھا  في مراحلھ الأولى مѧن ) Wallon )1942فالون 

  .  ودورھا في بروز ھذه الأخیرة ،النمو وتغفل المراحل التالیة والارتباط بینھا

 :أنواع التصورات  .3

مѧѧن عѧѧدة أوجѧѧھ، تتѧѧداخل فیمѧѧا بینھѧѧا، وتتشѧѧابھ فѧѧي بعѧѧض  انتألفѧѧوأنواعѧѧھ ی إن مفھѧѧوم التصѧѧور

  :سیروراتھا لكنھا تختلف من حیث وظیفتھا وھنا سنتطرق إلى أكثرھا شیوعا

 Représentation Mentalesالتصورات العقلیة  1.3
لخѧارجي بالنسѧبة للعѧالم ا افیة تعكس النظѧام الѧذھني للفѧرد، أو انعكاسѧھي وحدة ذات طبیعة معر

عادة اختبار موضوع أو مجموعة إتم ت عندمابشكل عام، تشتغل سیرورة التصور العقلي  إلى ھذا النظام

 ,Bloch.H, Roland.C, Dépret.E). فѧي غیѧاب المثیѧراعیة من المواضیع، تحت شѧكل جدیѧد اجتم

2008, p. 799)  

وإعطѧاء معنѧى للوضѧعیات التѧي  تحلیѧل ،فѧك تشѧفیرالتصورات العقلیة ھي بناءات عقلیة تسمح ب

یصادفھا الفرد انطلاقا من ذاكرة معارفھ ومعلوماتھ المخزنة، فالتصورات ھي استدراك صѧورة عقلیѧة، 

  .متسلسلة في العالم الذي یعیش فیھمحتواھا یھدف لوضعیة ما 

 ؛التصورات العقلیѧة ھѧي عملیѧة استحضѧار لصѧورة موجѧودة فѧي الѧذھن وبالتالي یمكن القول أن

لѧدى الحاجѧة  ،، تحدث عملیة الاستحضѧار فѧي غیѧاب المثیѧرالفردضمنھ لھا ارتباط بالمحیط الذي یعیش 

  . إلیھ ودون ضرورة وجوده
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  Représentations Individuelles: التصورات الفردیة      2.3

وتشیر إلى مختلف التفاعلات التѧي بإمكѧان الفѧرد القیѧام بھѧا  )Durkheim )1898 ث عنھا تحد

الإطѧار المرجعѧي للفѧرد التفاعل یكون ما یمكننا تسѧمیتھ  ھذا ؛مع المحیط الفیزیائي، الاجتماعي والثقافي

  .والذي یسھل تكیفھ وتوازنھ بالنسبة إلى محیط مركب من مواضیع وأشخاص

حول تجارب فردیة وتبنى بطریقة مسѧتقلة ضѧمن تتأسس لتصورات الفردیة ا أن  Clenetیرى 

 (Clenet.J, 1998, p. 8)" محیط یعتبر فردیا أي خاصا بالفرد وحده

مѧا یصѧبغھا بمعنѧى محѧدد ) خبѧرات(بمعنى أنھѧا مواضѧیع یمكѧن اسѧتنباطھا مѧن وضѧعیة معاشѧة 

  .على خبرات فردیة محایدة، تخص الفرد نفسھ ونمط معاشھ لھا یخص صاحبھا، فھي قائمة

  : les représentations collectivesالتصورات الجماعیة     3.3 

للدلالة على رموز ذات معنى عاطفي وقیمة فكریة مشѧتركة   Durkheimابتكر ھذا المصطلح 

خѧلال الѧزمن، كمѧا تعبѧر ة الجماعѧ لدى جمیع أعضاء الجماعة، وتعكѧس التصѧورات الجماعیѧة، تجѧارب

عن المشاعر الجماعیة والأفكار التي تزود الجماعة بوحدتھا وصفتھا الفریѧدة وبѧذلك تعتبѧر عѧاملا ھامѧا 

    )69، ص 1993أحمد زكي بدوي، ( .یساھم في تضامن المجتمع

أن الوعي الجماعي ھو الظاھرة المولدة لھذه التصورات، فѧالأفراد الѧذین  Durkheim واعتبر 

المفѧاھیم نفسѧھا علѧى سѧبیل المثѧال مون إلى منطقة واحѧدة أو إلѧى جیѧل واحѧد یلاحѧظ أنھѧم یتشѧاطرون ینت

فكѧل ھѧذه المسѧائل تشѧكل الѧوعي الجمѧاعي الѧذي یأخѧذ منѧھ . والوعي الدیني إیѧاه والمواقѧف الدینیѧة ذاتھѧا

بѧإرث جیѧل علѧى اعتبѧار أن إرث الѧوعي الجمѧاعي ھѧذا مѧرتبط . الجمیع تصوراتھم وأفكارھم ومسالكھم

  )99،ص 1998معتوق، (. سابق

فیوضѧѧح أن التصѧѧورات تحمѧѧل خصوصѧѧیة فردیѧѧة وكѧѧذا نѧѧواة مشѧѧتركة ) Clenet   )1998أمѧѧا 

  ."متقاسمة بین غالبیة الفكر الإنساني، والذي یشترك في نفس الثقافة

كѧل إلѧى  بالدرجѧة الأولѧى والمجموعѧة  ةبمعنى أن التصѧورات الجماعیѧة تركѧز علѧى خصوصѧی

  .معا قاسمھاتالتي قامت ببنائھا وتارب وكذا المفاھیم تلك التج
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  :التصورات الاجتماعیة     4.3

مصѧطلح التصѧور الاجتمѧاعي ھѧو مصѧطلح مѧن مصѧطلحات علѧم الѧنفس الاجتمѧاعي یشѧیر إلѧى 

شѧѧكل مѧѧن أشѧѧكال المعرفѧѧة ذات المعنѧѧى المشѧѧترك، تѧѧم إعѧѧدادھا مѧѧن طѧѧرف أعضѧѧاء نفѧѧس المجموعѧѧة 

 .ھا فیما یلي بالتفصیلوالتي سنتطرق ل. الاجتماعیة

 :تعریف التصورات الاجتماعیة .4

التصѧورات الاجتماعیѧة ظѧاھرة تحتѧوي علѧى أشѧكال متنوعѧة تختلѧف علѧى درجتھѧا بѧین أكثرھѧا 

تعقیدا إلى أبسطھا، فتظھر على شكل صور مكثفة لمجموعة مѧن المعѧاني، أو علѧى ھیئѧة نظѧام مرجعѧي 

فئѧات  صѧورةأوتظھرعلѧى . نى لما ھو غیر متوقѧعیسمح بتفسیر ما یجري من أحداث أو حتى إعطاء مع

تفیѧѧد فѧѧي تصѧѧنیف الظѧѧروف، الظѧѧواھر، أوحتѧѧى الأشѧѧخاص الѧѧذین نتعامѧѧل معھѧѧم، وقѧѧد تبرزعلѧѧى شѧѧكل 

غالبѧا مѧا نتناولھѧا فѧي الواقѧع المحسѧوس لحیاتنѧا الاجتماعیѧة، فالتصѧورات . نظریات تسمح بالفصѧل فیھѧا

 :Jodelet.D, Représentation Sociale) .الاجتماعیѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧي كѧѧѧѧѧل ھѧѧѧѧѧذا مجتمعنѧѧѧѧѧا

Phénomènes,Concept et Théorie, 1984) 

 )Moscovici  )1961تعریف  -

التصورات الاجتماعیة ھي أنظمة معرفیة لھا منطѧق ولغѧة خاصѧة، نظریѧات موجھѧة لاكتشѧاف 

الواقѧѧع ومѧѧاھو اعتیѧѧادي، التصѧѧورات الاجتماعیѧѧة تشѧѧكل تنظѧѧیم نفسѧѧي علѧѧى شѧѧكل معرفѧѧة صѧѧلبة تخѧѧص 

 یضѧѧیف أیضѧѧاو .جѧѧة لسѧѧلوكاتنا، نظریѧѧات موجھѧѧة لتفسѧѧیر وعمѧѧل أو اشѧѧتغال الواقѧѧعمجتمعنѧѧا، ھѧѧي منت

یم، مفاھیم وممارسات مرتبطѧة بمواضѧیع وجوانѧب وأبعѧاد إنھا نظام قِ ...: "Moscoviciموسكوفیسي 

إنمѧا یمتѧد أیضѧا الجماعیة ومن المحیط الاجتماعي، لا ینحصر دورھا في استقرار إطار الحیاة الفردیة و

  )Fischer ،1996(. أداة توجیھ وإدراك الوضعیات وتحضیر الإجابات لھا إلى كونھا

 )C. Herzlich  )1969ف كلودین ھرزلیش یتعر -

التصѧѧور  Herzlichالمѧѧرض عرفѧѧت وانطلاقѧا مѧѧن دراسѧѧتھا حѧѧول التصѧѧورالاجتماعیة للصѧѧحة 

فھѧѧوم التصѧѧورعلى إعѧѧادة تحدیѧѧد دراسѧѧة طѧѧرق سѧѧیرورة لبنѧѧاء الواقѧѧع، یرتكѧѧز الاھتمѧѧام بم:" علѧѧى أنѧѧھ

  )125، صفحة Fischer ،1996(. "سیرورات الرمزیة في علاقتھا مع السلوكاتالالمعرفة و
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  )D.Jodelet   )1984جودلي  -

أن مصطلح التصѧور الاجتمѧاعي یشѧیر إلѧى شѧكل خѧاص مѧن المعرفѧة، معرفѧة   Jodeletترى 

تحѧѧدد و معنѧѧى مشѧѧترك والتѧѧي تظھѧѧر محتویاتھѧѧا مسѧѧجلة فѧѧي كѧѧل مѧѧن سѧѧیرورة التعمѧѧیم والاشѧѧتغال،ذات 

  .بمعنى أوسع، تشیر إلى شكل من التفكیر الاجتماعيا اجتماعی

ѧال،  ةثم تضیف أن التصورات الاجتماعیѧو الاتصѧة نحѧي، موجھѧر العملѧن التفكیѧات مѧي كیفیѧھ

وعلى ھذا الاعتبار فإنھا تقѧدم خصѧائص ممیѧزة . والمثاليالفھم والتحكم في المحیط الاجتماعي، المادي 

كما یرجع الوسѧم الاجتمѧاعي للمحتویѧات أو . على مستوى تنظیم المحتویات والعملیات العقلیة والمنطقیة

لسѧѧیرورة التصѧѧور إلѧѧى الظѧѧروف أو السѧѧیاق الѧѧذي تѧѧم بروزھѧѧا خلالѧѧھ، أو حتѧѧى التواصѧѧلات التѧѧي تѧѧدور 

 )125 ، صFischer ،1996(. من خلال التفاعل مع العالم و الآخرینعبرھا والوظائف التي تفضیھا 

وبالامكان من خѧلال كѧل ھѧذه التعѧاریف تحدیѧد تعریѧف عѧام ومشѧترك للتصѧورات الاجتماعیѧة، 

ѧѧة الاجتماعیѧѧكل للمعرفѧѧى شѧѧة إلѧѧورات الاجتماعیѧѧیر التصѧѧتم  ةفتشѧѧترك، یѧѧى مشѧѧا معنѧѧم منحھѧѧر تѧѧوالفك

الاجتماعیة والثقافیة، كما أنھا فѧي ذاتھѧا ھѧي أسѧلوب أو طریقѧة  تقاسمھا من قبل أعضاء نفس المجموعة

بھدف التحكم في المحѧیط أو بالواقع  الذي نعزوه للواقع الیومي وعلاقة الأفراد فق بین التفسیرتفكیر، تو

  .الواقع الاجتماعي المعیش

  :وضعیات وظروف بروز التصورات الاجتماعیة  .5

وتѧѧم  Moscoviciاعتبѧѧر كѧѧل مѧѧا كتبѧѧھ ) C. Herzlich )1973بѧѧروز المقѧѧال التѧѧي كتبتѧѧھ منѧѧذ 

تفسیره وفھمھ على أنھ مرتبط بالوضعیات التي تبرز خلالھا التصورات الاجتماعیة وذلك بوجѧود ثѧلاث 

  :شروط مھمة

 :  La dispersion de l’informationتشتت المعلومة  .1

قیѧѧد الموضѧѧوع تعلѧѧق الأمѧѧر بالموضѧѧوع الѧѧذي یѧѧدور حولѧѧھ التصѧѧور، فھنѧѧاك أسѧѧباب تѧѧرتبط بتعی

الاجتماعي نفسھ، كما أن ھناك أیضا أسباب كالحواجز الاجتماعیة والثقافیة، فیكون من الصعب الولѧوج 

اسѧѧتیعاب وفھѧѧم ھѧѧذا الموضѧѧوع، ھѧѧذه ي فѧѧإلیھѧѧا أو الحصѧѧول علѧѧى المعلومѧѧات المھمѧѧة والأساسѧѧیة فعѧѧلا 

مѧن مصѧادر غیѧر (معرفѧة إلѧى المعلومѧة  تѧدعم النقѧل غیѧر المباشѧر للأو الولѧوج الصعوبة فѧي الوصѧول 

  (Moliner, 1996). تشتت المعلومةبمصادر ما یسمى وبالتالي بروز مصادر كثیرة لھا أو ) موثوقة
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 :  Focalisationالبؤریة  .2

یقصد بالبؤریة؛ الوضعیة الخاصة للمجموعة الاجتماعیة اتجاه الموضѧوع المتصѧور، قѧد تكѧون 

كتѧراث  وتھمیش وعدم الاإھمالاعلى العكس ھتماما خاصا ببعض جوانب الموضوع، أو ھذه الوضعیة ا

إذ ترتكѧز علѧى جوانѧب  .إلى جوانب أخرى؛ ما یمنع الأفراد من الحصول على صورة شاملة للموضوع

 (Herzlich, 1973)خرى دون أ

 :La pression à l’inférence ضغط الاستدلال  .3

خطѧاب بشѧكل وال ستشعرھا الأفراد لمطابقة السѧلوكإلى الضرورة التي یضغط الاستدلال ستند ی

 امتحكمѧ مѧا لѧم یكѧنمتجانس مع الموضوع، فلا یكون التواصل والتصرف حیال ھذا الموضѧوع ممكنѧا؛ 

یعمѧل علѧى شѧكل مѧن التفكیѧر ھѧو  -ي حال تدخل میكانیزم الاستدلال  فإلا، )واضح، وغیر غامض(فیھ 

یجѧري   -و من ملاحظة معینة، بواسطة تفكیر معینجة أو خلاصة معینة من واقع معین أتخلاص نتیاس

  . طابع الضرورةب وإنمافي نظام مفتوح ولیس بسبب 

یحولھ الفرد البالغ إلѧى اسѧتنتاج ل، وتسلل القضایا الذي یعبر عن استنتاج معین لیس دائما طولیاف

دورون و (لذي یشѧمل كѧل القضѧایا الضѧروریة للنتیجѧة الحاصѧلة یكفي من أجل ذلك بناء نظامھ المغلق ا

، بمعنى آخر فالاستدلال عملیة عقلیة نصل بھا إلى المجھѧول بالاعتمѧاد ) 580-579 ، ص1996باور، 

أین یقوم الفرد بمѧلء حلقѧات الریبѧة   -على المعلوم بإیجاد وسیط أو وسائط تربط بین المعلوم والمجھول

عرفة بمعلومات بدیھیة وتلقائیة وذلك في زمѧن الفعѧل أو الحѧوار، وذلѧك بھѧدف والشك والغموض من الم

. تحقیѧѧѧق فعالیѧѧѧة حدیثѧѧѧھ ویسѧѧѧتدرج الفѧѧѧرد إلѧѧѧى ثبѧѧѧات واسѧѧѧتقرار عالمѧѧѧھ المعرفѧѧѧي المتعلѧѧѧق بالموضѧѧѧوع

(Herzlich, 1973)  

ولѧم تكѧن ) جدیѧدا كѧان أم لا (إن وجد الأفراد في مواجھة موضوع ما أنھ ما یجب توضیحھ ھنا 

لدیھم المعلومات الكافیة حولھ، وكѧان ھѧذا الموضѧوع یكتسѧي أھمیѧة مشѧتركة لѧدیھم فیكѧون علѧیھم اتخѧاذ 

فحسب ھذه الفرضیة فكل وضعیة اجتماعیة تحمل ھذه الخصائص تصبح مولدة لظѧاھرة . موقف اتجاھھ

ѧیع، وعلѧد مواضѧا توجѧدر مѧورات بقѧل التصورات، بمعنى أنھ توجد تصѧیع الحقѧم مواضѧار معظѧى اعتب

 la( ، كمѧا نولیھѧا اھتمامѧا مѧن نѧواح مختلفѧة ) la dispersion( الاجتماعي ھي بالنسѧبة إلینѧا غامضѧة 

focalisation  (  اѧѧن خلالھѧѧتدل مѧѧددة  یسѧѧعیة محѧѧا وضѧѧذ منھѧѧا یأخѧѧل منѧѧوك )la pression à 

l’inférence (لتصورات، بقدر ما تتكون لدینا الحاجة إلى تولید ظاھرة ا .  
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على اعتبار أولیاء التلامیѧذ مجموعѧة اجتماعیѧة فѧي ضѧوء تعѧدیل : مثال لوضعیة بروز التصور

فھنا الأولیاء في مواجھة موضѧوع یجھلونѧھ أو أن لѧدیھم معلومѧات " المقاربة بالكفاءات"البرامج واتباع 

، فعلѧیھم "بتعلѧیم أبنѧائھم"  غیر كافیة عنھ وفي نفس الوقت فإنھ یكتسي أھمیة بالنسبة إلیھم  كونھ یتعلѧق 

وھنѧا تظھѧر الحاجѧة إلѧى ظھѧور تفسѧیرات یقѧدمونھا بالاسѧتدلال بمعلومѧات . أن یتخذوا منھ موقفѧا محѧددا

سمعوھا أو تحصلوا علیھا من محیطھم القریب ومن معلومات ھم یعرفونھا مسبقا وبھذا یتم خلق مفھѧوم 

ظѧѧاھرة التصѧѧورات فیمѧѧا یتعلѧѧق بھѧѧذا ھѧѧذه المجموعѧѧة حѧѧول ھѧѧذا الموضѧѧوع وبالتѧѧالي لخѧѧاص مشѧѧترك 

  . الموضوع الاجتماعي

  :أبعاد التصورات الاجتماعیة  .6

أنھ خلال تحلیل العبارات المتعلقة بالنشاطات والبنى المعرفیѧة فѧي علѧم الѧنفس J.P Codol أقر 

الاجتمѧѧاعي والتѧѧي تعѧѧد التصѧѧورات الاجتماعیѧѧة مثѧѧالا عنھѧѧا، أقѧѧر بوجѧѧود صѧѧعوبة فѧѧي تعریѧѧف العناصѧѧر 

  :ان ذكر أنھا تتكــون منفحسبھ بإلامكـ. لــھا بشكل دقیقة المكون

، عناصѧѧѧر  Les attributions، الإعѧѧѧزاءات Croyances، المعتقѧѧѧدات Les opinionsالآراء  

  .مشیرا إلى أنھا الأكثر استعمالا وأنھ لا یمكن حصرھا في ھذه العناصر وحسب. المعلومات

عناصѧѧر المكونѧѧة للتصѧѧورات الاجتماعیѧѧة بدقѧѧة، وقѧѧد أجمѧѧع العلمѧѧاء علѧѧى فكѧѧرة صѧѧعوبة تحدیѧѧد ال

بدایѧة مѧن  وفقا لھذا كان تقسѧیمھا... وذلك راجع إلى صعوبة تحدید العناصر المكونة للآراء، المعتقدات،

   :، الذي اقترح تحلیلھا وفقا للعناصر الثلاثة التالیة)Moscovici )1961طرف 

 Les informationsالمعلومات  1.6

قѧد تكѧون  المعارف التي یتم اكتسѧابھا حѧول موضѧوع اجتمѧاعي معѧینوالتي تشیر إلى مجموعة 

) مبتذلѧة(تافھѧة  stéréotypesھذه المعلومات كمیة أو كیفیة، قد تكون ھذه المعلومات على ھیئة قوالѧب 

  )Herzlich ،1973(. عادیة أو مبتكرة

لام فѧي تشѧكلھا واكتسѧابھا، وفقѧا لاشѧتراك الدور الذي تلعبھ وسѧائل الإعMoscovici  ѧووضح 

ضѧمنھ، مѧن  ن المحیط الاجتماعي الذي نعیشالإعلام إزاء المعلومة، فبما أننا نأخذ المعلومات م وسائل

  .خلال التنشئة الاجتماعیة والتفاعلات الاجتماعیة فھي تؤثر في دینامیة التصورات

التحلیѧل النفسѧي وجѧد ضѧعفا فѧي لنظریѧة ) Moscovici  )1961علѧى سѧبیل المثѧال فѧي دراسѧة

المعلومѧات لѧدى العمѧال المسѧتجوبین حولھѧا وبالمقابѧل فالمعلومѧѧات كانѧت أكبѧر لѧدى كѧل مѧن فئѧة الطلبѧѧة 
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وأعضѧاء الطبقѧѧة الوسѧѧطى وأصѧحاب الأعمѧѧال الحѧѧرة، كمѧا اشѧѧتملت معلومѧѧاتھم زیѧادة علѧѧى معرفѧѧة اسѧѧم 

  .التي یطبق خلالھا اتلوضعیمؤسس ھذه النظریة، معرفة مدة العلاج التحلیلي والنمط أو ا

    Champ de représentation:حقل التصور  2.6

إن مصѧطلح حقѧل یعنѧѧي تѧوافر حѧѧد أدنѧى مѧѧن المعلومѧات، ھѧذه الأخیѧѧرة التѧي تѧѧدمج فѧي مسѧѧتوى 

؛ بمعنى أن الأفراد لا یمتلكون لوماتصوري یساھم في تنظیمھا، ویتعلق الأمر ھنا بالتنظیم التحتي للمع

لیس لدیھم سѧوى الѧبعض منھѧا، والѧذي یخѧص فقѧط بعѧض جوانѧب الموضѧوع ھѧذه شمولیة المعلومات، ف

ممѧا یجعѧل مفھѧوم حقѧل التصѧور أكثѧر تعقیѧدا إذ ینطѧوي علѧى . الأخیرة ھي التي تشكل حقل التصѧورات

أینمѧѧѧѧا وجѧѧѧѧدت وحѧѧѧѧدة عناصѧѧѧѧر منظمѧѧѧѧة بشѧѧѧѧكل تسلسѧѧѧѧلي :" فكѧѧѧѧرة وجѧѧѧѧود تنظѧѧѧѧیم للمحتѧѧѧѧوى بمعنѧѧѧѧى

)hiérarchisée ( فإنھ یوجد حقل للتصور (Moscovici.S, 1976, p. 285). 

تماما وكمستوى المعلومات فإن حقل التصورات یتغیر من موضѧوع إلѧى آخѧر أو مѧن مجموعѧة 

 محكѧاتو معѧاییرخѧل الموضѧوع نفسѧھ، وذلѧك بنѧاء علѧى اإلى أخرى وحتى داخل المجموعѧة نفسѧھا أو د

فقѧد اشѧتمل علѧى بعѧض الجوانѧب " التحلیѧل النفسѧي" ك حقѧل التصѧور لѧـفإذا أخذنا كمثال عن ذلѧ .خاصة

صورة الممارسة التحلیلیة، والتحلیلیة النفسیة، وتقییم العوامل التي كانت سببا في انتشار ھѧذه : المشتركة

في المقابل كان ھناك تباین حاصل داخل المجموعة، تبعѧا لمحكѧات مذھبیѧة وإیدیولوجیѧة حѧول . الأخیرة

بمعنѧѧى أن العوامѧѧل . بѧѧین كѧѧل مѧѧن التحلیѧѧل النفسѧѧي والمشѧѧاكل الاجتماعیѧѧة والحركѧѧة السیاسѧѧیةالعلاقѧѧة 

  (Herzlich, 1973, p. 310)       تسھم في بناء حقل التصوركما الإیدیولوجیة تعد مرجعیة في ھذه الحالة 

     : Attitude الاتجاه 3.6

اتجاه الموضوع، یمكن أن نلاحѧظ أن ھѧذا )  ــ(أو السلبي (+) عام الایجابي ویقصد بھ الاتجاه ال

، إذ أن الاتجѧاه یتواجѧد حتѧى )المعلومѧة وحقѧل التصѧور(البعد أسبق في الوجود من العنصѧرین السѧابقین 

  . في ظل معلومات ضئیلة، أو حقل قلیل التنظیم

بین أن أفراد الطبقة العاملѧة  إذ) Moscovici )1961یتوضح ذلك مع المثال المقدم من طرف 

وأفراد الطبقة الوسطى كان اتجاھھم واضѧحا حیѧال التحلیѧل النفسѧي سѧلبیا كѧان أم إیجابیѧا، رغѧم تواضѧع 

 . (Herzlich, 1973, p. 311) معلوماتھم

التصѧورات المختلفѧة  ھذه الأبعاد الثلاث تسمح بتحلیل المحتѧوى الخѧاص بالتصѧور وبالضѧرورة

ھذا التصنیف یمثل میزة لتقѧدیم فكѧرة حѧول انبنѧاء المحتویѧات، لكѧن مѧن جھѧة أخѧرى فѧإن ھѧذا التصѧنیف 
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إلا أن بعѧѧض . یفتѧѧرض تكѧѧافؤا كمیѧѧا بѧѧین المعلومѧѧات التѧѧي بحѧѧوزة الأفѧѧراد أو ضѧѧمن مجموعѧѧة معینѧѧة

كمѧا أن اتجѧاه الأفѧراد . رىالمعلومات الخاصة بالموضوع من المحتمل أنھا أكثر أھمیة من معلومات أخ

مѧن معنѧى لا یوجѧد  ،إذھفѧي ذاتѧ شѧكالایمثѧل إ حول مواضѧیع مثѧل الѧذكاء، المѧرض العقلѧي أو الاقتصѧاد،

  .اتجاه الأفراد نحو مواضیع كھذه

التصورات ومن خѧلال إلى الأخذ بعین الاعتبار مشكل محتوى ) Flament )1994ھذا ما دفع 

  cognitionsویاتھѧѧѧا فیѧѧѧرى أنھѧѧѧا تتكѧѧѧون مѧѧѧن معѧѧѧارف  حѧѧѧول محتذلѧѧѧك، تѧѧѧم تطѧѧѧویر تصѧѧѧوره الخѧѧѧاص 

بھ میѧزتین أساسѧیتین مѧن جھѧة معѧارف مبدئیѧة ة بالموضѧوع ھѧذه المعѧارف تشѧكل حسѧوإدراكات مرتبط

Cognition élémentaires  اطاتѧدوث نشѧمح بحѧدة تسѧة معقѧات معرفیѧد تنظیمѧا بعѧكل فیمѧي تشѧوالت

  :التصنیف التفسیر والتقییم

   Les Cognitions المعارف  -
 Moscoviciبالمعلومات عنѧد تقارن  فھيیتعلق الأمر بالمعارف المبدئیة المتعلقة بالموضوع، 

تبدو غیر مناسبة لأنھا تتضѧمن نوعѧا مѧن السѧلبیة لѧدى الفѧرد   Flament غیر أن لفظة معلومات حسب 

عѧارف فѧي علѧى العكѧس مѧن ذلѧك فѧالفرد یلعѧب دورا نشѧطا فѧي اكتسѧاب الم. على اعتباره مجرد مستقبل

  (Moliner, 1996) .الواقع، وبذا ھذه المعارف ھي نتاج تفاعلات، فنحصل علیھا من ثلاث مصادر

 ...)رأیت، سمعت، فعلت ،( التجارب والملاحظة للموضوع أو الاحتكاك بھ في مواقف محددة  -

 ...)سمعت، قیل لي ،(  المتعلقة بالموضوع: الاتصالات -

ومھمѧا كѧان  .معتقدات والتي یكونھا الفرد بنفسھ عѧن الموضѧوع حتѧى قبѧل الاحتكѧاك المباشѧر معѧھال -

  .لدى الأفراد) أكیدة(المصدر لھذه المعارف فھي تعتبر ذات قیمة 

 Les structures cognitives : المعرفیة البنیات -

یجعلھѧا تلعѧب دورا فѧي  إذا ما تأملنا التصورات الاجتماعیة كنمط لتفسѧیر وفھѧم الواقѧع فѧإن ذلѧك

وقد اتجھ الكثیر مѧن البѧاحثین إلѧى وصѧف التصѧورات . تنظیم الكم الھائل من المعلومات التي تخضع لھا

  .  Pemartinو  Leyensعلى أنھا نظم أو أنظمة للتصنیف من بینھم 

التصѧѧنیف ھѧѧو "فѧѧي قولھمѧѧا ) Deschamps )1990و   Beauvoisكمѧѧا أوضѧѧح ذلѧѧك كѧѧل مѧѧن 

بمعنѧѧى آخѧѧر، نشѧѧاط التصѧѧنیف یمѧѧر عبѧѧر  ؛"لأحѧѧدى المعطیѧѧات دة للمعѧѧارف المسѧѧبقة،تطبیѧѧق بنیѧѧة محѧѧد

على كثرة ھذه البنیات فѧإن مѧن و. ت أو بنیات معرفیة تسمح بتنظیم المعلومات المتباینةاستعمال مخططا

  )Moliner ،1996(مجموعات كبرى  ضوع العدید من الدراسات بقیت لنابینھا والتي كانت مو
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  القوالبLes stéréotypes :  

یة مبسѧѧطة ترتكѧѧز علѧѧى فئѧѧات وصѧѧفوھѧѧي ) Lippmann   )1922مصѧѧطلح وضѧѧع مѧѧن قبѧѧل 

كموضѧѧوع لأحكѧѧام .. نصѧف خلالھѧѧا أشѧخاص آخѧѧرین أو مجموعѧات اجتماعیѧѧة أخѧرى معتقѧدات وصѧѧور

  .(Fischer, 1996, p. 113)مسبقة 

 مѧراھقین،: سѧلوب الѧذي نصѧنفھم مѧن خلالѧھأسѧاس الأعلى یبنى  لتالي فإن إدراكنا للآخرینوبا

شѧكل تفبѧنفس الطریقѧة التѧي ت... رجѧال سیاسѧة، جنسѧیین مثلیѧین، بطѧالین، أسѧاتذة، یھѧود، رجѧالا، نسѧاء،

أفكارنا انطلاقا من مواضیع أو أحداث لھا خصائص مشتركة لѧدینا میѧل إلѧى تصѧنیف الأشѧخاص بسѧبب 

تمѧѧائھم إلѧѧى مجموعѧѧة أو فئѧѧة اجتماعیѧѧة اقتصѧѧادیة أو حتѧѧى مѧѧن ممیѧѧزات أو خصائصѧѧھم الفیزیولوجیѧѧة ان

  ...)لون البشرة، الجنس، العمر،(

تسѧمح لنѧا ) نسѧبیا سѧاذجة(فالقوالب تمنح لنا إذن عن الآخرین صور غالبا ما تكѧون متفقѧا علیھѧا 

ѧا مѧا ینتظرنѧة مѧعور بمعرفѧاملین الشѧم حѧس بالدخول في اتصال معھѧذ نفѧي تأخѧر فھѧى آخѧبلھم، بمعنѧن ق

 .(Godefroid.J, 2001, p. 658) في الأدب" Clichés" "العبارات المبتذلة" وظیفة 

التي نحملھا، نادرا ما تكون نتاجا لتجاربنا الشخصیة، إنھا غالبѧا مѧا  stéréotypes إذن القوالب

الوالѧدان، : إلیھѧا، وبѧالأخص الأشѧخاص الѧذین یحملونھѧا مسѧبقا لѧذي ننتمѧيا تكون صادرة عѧن المجتمѧع

علام التي تعرض عموما صورا مبسѧطة للمجموعѧات على حد سواء وسائل الإو... المعلمون، الزملاء،

  ...الإنسانیة والتي لا یملك الفرد حولھا أي معلومات سوى تلك التي قدمت لھ،

قوال التي تسѧمح امض أو جدید فیلجأ الفرد إلى ھذه الأوھذا ما یحدث عند الاتصال بموضوع غ

أومѧن خѧلال  لھ باتخاذ اتجاه نحوھا، سواء بغرض الاندماج في مجموعات أو التحكم في وضѧعیة معینѧة

  .موقف مسبق منھا  اتخاذ

ذلك  ،بمعنى أن القوالب لیست مجرد مجموعة من السمات الوصفیة، إذ أنھا تقود إدراك الأفراد

وصѧѧفا دقیقѧѧا ومتجانسѧѧا حѧѧول الأشѧѧخاص الѧѧذین تطبѧѧق علѧѧیھم، وبھѧѧذا المعنѧѧى فإنھѧѧا تعѧѧد بنیѧѧة  أنھѧѧا تقتѧѧرح

معرفیة لأنھا تضѧع عѧدة معѧارف قاعدیѧة ابتدائیѧة فѧي علاقتھѧا بعضѧھا بѧبعض وتسѧمح لكѧل منھѧا بوضѧع 

 I..حدود لھذه العلاقات
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اھѧѧا الفѧѧرد، فھѧѧي وفѧي الغالѧѧب ھѧѧذه القوالѧѧب النمطیѧة تعمѧѧل لتوضѧѧیح المواقѧѧف العدوانیѧة التѧѧي یتبن

كمѧا أن لھѧا عѧدة   out groupمѧع خѧارج الجماعѧة  in group تشѧارك بتعزیѧز الѧتحكم داخѧل الجماعѧة 

    William Doise وظائف یوضحھا

 .من خلالھا نشرح لماذا بعض الأشیاء تحصل: وظیفة تفسیریة -

 . تسمح بالتنبؤ بالأمور التي قد تحصل: وظیفة تنبؤیة -

 .لسلوك الذي یعتبر خطیرا مقارنة بفئات أخرىتبرر ا: وظیفة تبریریة  -

مѧا یرجѧع إلѧى  انѧى أنѧھ غالبѧص مصѧورة للنمطیѧة بمعھѧي مرتبطѧة بخصѧائ: وظیفة معرفة اجتماعیة -

 .جتماعیѧѧة الѧѧذي ینتمѧѧي إلیھѧѧاالامجموعѧѧة الأو : بعѧѧض التفاصѧѧیل الخاصѧѧة بالشѧѧخص كثیابѧѧھ مѧѧثلا

(Doise W, Deschamps J-C, Mugny G, 1978) 

 مكونات التصورات الاجتماعیة -

  :على ثلاث مشاھدرات التصوفإنھا  تدور   Mannouiحسب  و

 .    ، صور معاشة وھواماتالفردیة یتكون بالخیال الفردي أین تظھر التصورات: المشھد الأول -

  .رةیكون الخیال الجماعي لصورة سلبیة أو حكم مسبق لروایة أو أسطو: المشھد الثاني -

.  مركѧѧب مѧѧن الواقѧѧع الاجتمѧѧاعي المتصѧѧرف أیѧѧن یظھѧѧر الأفعѧѧال ممثلѧѧة اجتماعیѧѧا: المشѧѧھد الثالѧѧث -

(Mannoni, 2003) 

فѧرد الѧѧذي یكونѧѧھ مѧѧن خѧѧلال تاریخѧѧھ نسѧتطیع القѧѧول أن المشѧѧھد الأول یتعلѧѧق بتجѧѧارب ومعѧѧاش ال

تھ، فھو منتوج فردي مختلف مѧن شѧخص إلѧى مساره الشخصي من أحاسیسھ وصوره الخاصة وھواماو

الثѧاني یѧتلخص فѧي الخیѧال ، فѧي حѧین أن المشѧھد التѧي خاضѧھا كѧل شѧخص آخѧر حسѧب تنѧوع التجѧارب

بطریقѧѧة عمیقѧѧة التصѧѧورات الاجتماعیѧѧة مѧѧن خѧѧلال دمѧѧج الواقѧѧع مѧѧع الأسѧѧاطیر، الجمѧѧاعي أیѧѧن تظھѧѧر و

الѧث والѧذي یمثѧل لیبقѧى المشѧھد الثالمسѧبقة، مѧاط المقولبѧة والأحكѧام الأقاویѧل، الأنالروایات،  المعتقدات،

، فھѧو بمثابѧة مرجѧع لكѧل النشѧاطات والأفعѧال والأقѧوال التѧي یشѧرع فیھѧا الفѧرد داخѧل الواقع الاجتمѧاعي

  .    بمعنى أنھا أفعال مكونة اجتماعیا تختلف باختلاف المجتمع. مجتمعھ
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  :ممیزات التصورات الاجتماعیة  .7

  : صفات أو ممیزات 5الذي یرى أنھا  Moscovici ن قبل تم تحدید ھذه الممیزات م

  Elles sont toujours représentation d'objet    :ھي دائما تصورات لموضوع ما .1

حیث لا توجد تصورات دون موضوع محدد مھما اختلفت طبیعتھا، یمكѧن أن یكѧون الموضѧوع 

... ن فئѧة أشѧخاص مثѧل الأسѧاتذة،أو مѧن الممكѧن أن تكѧو...ذكѧاء، مرض عقلѧي،: ذي طبیعة مجردة مثل

. فالتصور ھو السیرورة التي من خلالھѧا یؤسѧس علاقاتѧھ. والموضوع یكون دائما في اتصال مع الفاعل

 :Jodelet.D, Représentation Sociale). أي وجѧѧѧѧود تفاعѧѧѧѧل بѧѧѧѧین الموضѧѧѧѧوع والفاعѧѧѧѧل

Phénomènes,Concept et Théorie, 1984, p. 364)  

  Elles ont un caractère imageant (figuratif) ةلھا میزة تمثیلیة صوری .2

تعѧѧد أھѧѧم صѧѧفة للتصѧѧورات حیѧѧث تكѧѧون ملازمѧѧة للمعنѧѧى الѧѧدلالي لآي بنیѧѧة تصѧѧوریة ویصѧѧفھا 

Moscovici  اѧѧى أنھѧѧة :" علѧѧا، وجھѧѧة وظھرھѧѧھ الورقѧѧل وجѧѧلان مثѧѧان منفصѧѧا وجھѧѧة، لھѧѧدو مزدوجѧѧتب

بحیѧѧث أن لكѧѧل صѧѧورة معنѧѧى ولكѧѧل  .المعنѧѧي/ الصѧѧورة= ونكتѧѧب التصѧѧورات . تمثیلیѧѧة وأخѧѧرى رمزیѧѧة

 (Jodelet.D, 1984, p. 363) .معنى صورة

یعنѧѧي أن التصѧѧورات تظھѧѧر بѧѧوجھین متلازمѧѧین، ولكѧѧن منفصѧѧلین، فالصѧѧورة والمعنѧѧى كلاھمѧѧا یشѧѧكلان 

  .التصور الاجتماعي ولا غنى عنھما

  Elles ont un caractère symbolique et signifiant لھا میزة رمزیة ودلالیة .3

ن خلال ھذه المیزة كیف بإمكѧان سѧلوكات الأفѧراد أن تتغیѧر، وذلѧك حسѧب العلاقѧة بѧین وضح م

الѧوعي، فإنمѧا ذلѧك عѧن نما ھو إعادة استذكار أو تقѧدیم شѧيء غائѧب إولأن التصور . الموضوع والفاعل

وبواسѧطة . یكون من خلال احتفاظ الموضوع برموز تعبر عن كثیѧر مѧن المواضѧیع خصوصѧا المجѧردة

 .Jodelet.D, 1984, p). إنما یحاول إعطاءھا المعنى والدلالة التي تفي بتفسیرھا وشرحھاالاستذكار 

363)  

 Elles ont un caractère constructif لھا میزة بنائیة .4

لھذه المیѧزة علاقѧة بѧالإدراك وعملیѧة التصѧورات حیѧث تحѧدث عنѧدما یسѧتدخل الفѧرد موضѧوعا 

طѧھ مѧع مواضѧیع متواجѧدة مѧن قبѧل فѧي فكѧره، فیقѧوم بإزالѧة خارجیا على المستوى الذاتي، فإنھ یقوم برب
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 .بعѧض الخصѧѧائص والإبقѧѧاء علѧѧى الѧѧبعض وإضѧافة أخѧѧرى ھѧѧذا مѧѧا یجعلѧѧھ عملیѧة تركیѧѧب وبنѧѧاء ذھنѧѧي

(Jodelet.D, Représentation Sociale: Phénomènes,Concept et Théorie, 1984, p. 

364) 

  Elles ont un caractère autonome et créatif لھا صفة أومیزة الذاتیة والإبداع .5

للإبѧѧداع الفѧѧردي  مسѧѧتقلا االتصѧѧور لѧѧیس إنتاجѧѧا بسѧѧیطا، لكنѧѧھ یسѧѧتلزم لحѧѧدوث الاتصѧѧال جѧѧزء

فمثلا في التصور الإخراجي لعمل مسѧرحي یقѧدم بالصѧوت وبالصѧورة أفعѧالا وكلمѧات تعیѧد . والجماعي

  ...تقدیم بعض الأشیاء غیر المرئیة الموجودة في النص كالموت، القدر،

تصѧѧوراتھ الاجتماعیѧѧة یضѧѧفي جѧѧزءا فردیѧѧا وھѧѧو الذاتیѧѧة وجѧѧزء آخѧѧر یجعلھѧѧا  ضѧѧمنفكѧѧل فѧѧرد 

  .مختلفة عن تصورات الآخرین وھو عامل الإبداع

ھناك میزة أخرى كونھا اجتماعیѧة فإلى الممیزات الخمس التي تتصف بھا التصورات  بالإضافة

یѧتم بنѧاءه خѧلال . إنبنѧاء وإنتѧاج اجتمѧاعي عملیѧة فالفرد داخѧل المجتمѧع یتفاعѧل مѧع غیѧره، فالتصѧور ھѧو

 :Jodelet.D, Représentation Sociale) .التفاعѧѧѧѧѧѧل والاتصѧѧѧѧѧѧال الاجتمѧѧѧѧѧѧاعي

Phénomènes,Concept et Théorie, 1984, p. 364) 

 وظائف التصورات الاجتماعیة  .8

الاتѧزان وثبѧات الى وظائف تقدمھا بھدف تحقیق إنما ھو قائم علالاجتماعیة التصورات  بناءإن  

بعدد من الوظѧائف على المستوى الداخلي للفرد والجماعة على حد سواء وتتلخص الاجتماعي المعرفي 

  :فیما یأتي) Abric  )1994صنفھا 

 : Fonction cognitive الوظیفة المعرفیة  1.8

على اكتساب المعѧارف وإدماجھѧا فѧي تسمح ھذه الوظیفة بشرح وتفسیر الواقع، وتساعد الأفراد 

إطار مفھوم منسجم ومنسق مع نشاطاتھ المعرفیة وقیمھم التي یؤمنون بھا كما أنھѧا تقѧوم بتسѧھیل عملیѧة 

. الاتصѧال الاجتمѧاعي بحیѧث تحѧدد الإطѧѧار المرجعѧي المشѧترك الѧذي یسѧѧمح بعملیѧة التبѧادل بѧین الأفѧѧراد

(Abric.J-C, 1994)  . تیعابھا  باكتسابإذن تسمح ھذه الوظیفةѧدة، واسѧار جدیѧالأفراد لمعلومات وأفك

  .قبل المباشرة في استخدامھا
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  Fonction identitaireوظیفة الھویة   2.8

تقѧѧѧوم التصѧѧѧورات بتحدیѧѧѧد الھویѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة، كمѧѧѧا تسѧѧѧاھم فѧѧѧي عملیѧѧѧة المقارنѧѧѧة والتصѧѧѧنیف 

الواقع الذاتي بمعنى الفرد ومحیطھ الاجتماعي ھѧذا التفاعѧل یسѧمح الاجتماعیین، حیث تتحدد الھویة بین 

  . للفرد بالبناء، التنظیم، إدماج القیم، المعتقدات والمعاییر الاجتماعیة

بمѧѧѧا أن التصѧѧѧورات الاجتماعیѧѧѧة تشѧѧѧغل وظیفѧѧѧة الحفѧѧѧاظ علѧѧѧى الھویѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة والاتѧѧѧزان " 

" ت المسѧѧتعملة مѧѧع فѧѧیض المعلومѧѧات الجدیѧѧدةالاجتمѧѧاعي المعرفѧѧي فمѧѧا علینѧѧا سѧѧوى أن نلاحѧѧظ الѧѧدفاعا

(Jodelet.D, 1994). 

  Fonction orientation وظیفة التوجیھ 3.8

حیѧѧث أن التصѧѧورات الاجتماعیѧѧة تحѧѧدد نمѧѧط علاقاتنѧѧا بѧѧالمحیط إذ نفضѧѧل مصѧѧاحبة الأشѧѧخاص 

ت الѧذین یشѧѧاركوننا نفѧѧس التصѧѧورات، كمѧѧا تنѧѧتج التصѧѧورات نظامѧѧا للتوقعѧѧات، إذ تقѧѧوم بتفسѧѧیر المعلومѧѧا

  .المتعلقة بموضوع معین حتى نجعلھا مماثلة لتصوراتنا

باعتبارھѧѧا . مѧѧن عدمѧѧھ القیѧѧام بѧѧھعلѧѧى الѧѧذي نقѧѧوم بѧѧھ وحتѧى  اتسѧѧلوكالتѧѧؤثر علѧѧى  إن تصѧورات

معارف حول الواقع فإنھا تؤثر وتوجھ سѧلوك الأفѧراد  لمتطلبѧات المعنѧى المرفѧق لھѧذا الواقѧع والѧذي تѧم 

التصѧور الاجتمѧاعي یسѧاھم بشѧكل ) :" Moscovici  )1976تشكلھ في ھیئة تصورات ویقول فѧي ذلѧك

بمعنى أن  التصورات تقرر السلوكات  والممارسات التѧي نقѧوم ". حصري في سیرورة تشكل السلوكات

ومѧا ھѧو غیѧر . بھا، إذن تسمح بشرح المواقف في وضѧعیات مختلفѧة، إذ تحѧدد للفѧرد مѧا ھѧو مسѧموح بѧھ

  )Abric.J-C ،1994(. ور المعاییر الاجتماعیةبمعنى أنھا تلعب د. مسموح في موقف ما

   Fonction de justification :وظیفة تبریریة 4.8

فھѧي تسѧمح بѧالتبریر . إن التصورات الاجتماعیة تبرز الموقف والسلوكات التي یقوم بھا الأفراد

فھي إذن تسمح . د قیامھ بسلوك أو فعل ماالقبلي، أي قبل الشروع في أي عمل، أو التبریر البعدي أي بع

وھذه الوظیفѧة فѧي غایѧة الأھمیѧة، لأنھѧا تعمѧل علѧى تقویѧة التمѧایز . بشرح المواقف في وضعیات مختلفة

  )Abric.J-C ،1994(. الاجتماعي للفرد من خلال التبریر
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 fonction d’interprétation et de construction de:  نѧاء الواقѧعوظیفیة تفسیر وب 5.8

la réalité  

بنѧاء م وسѧیاق إعѧدادھا لѧھ طѧابع عرضѧي لإنھا طریقة التفكیر وتفسیر للعالم والحیاة الیومیة والقی

ھѧذا لأنھѧا لیسѧت جامѧدة حتѧى و إن . الواقع الذھني إذ یوجد دائما في التصورات إبداع فردي أو جمѧاعي

 )Abric.J-C ،1994(). امدةقد تبدو ج أنھاأي (كان تطورھا بطیئا 

 :التصورات الاجتماعیة اشتغالسیرورة  .9

 ھѧاتعریفثѧم  واقع الاجتمѧاعي،الخѧاص بѧالتأسیس الإلى  تؤديالسیرورات الأساسیة التي تم تقدیم 

 والإرسѧѧѧاء  Objectivationالتوضѧѧѧیع ب) Moscovici )1961سѧѧѧمیة ھѧѧѧذه السѧѧѧیرورات مѧѧѧن قبѧѧѧل وت

Ancrage  تحوѧف یسѧین كیѧي تبѧاوالتѧѧاعي ذ مѧابع اجتمѧو ذو طѧة ھѧوع، المعلومѧى الموضѧدث  ،علѧѧالح

مѧاھو و تفاعلات التي تربط بین ماھو نفسѧيفیما یخص ال یغیرھا، یتعلق الأمر ھنا بسیرورات تكاملیة،و

مѧѧن المیكانیزمѧѧات  موعѧѧةالتѧѧي تضѧѧع حیѧѧز الاشѧѧتغال مجفھѧѧي فѧѧي آن واحѧѧد نشѧѧاطات نفسѧѧیة و. اجتمѧѧاعي

مѧا یضѧمن  ،عنھا سجلة من خلال السیاقات التي یعبر من خلال التصوراتعقلیة، وظواھر اجتماعیة مال

ات أو الأحداث، في رؤیѧة لوضعیل جتماعيالجانب الاأین تندمج بشكل خاص  وظیفة المصفاة المعرفیة،

 (Fischer, 1996, p. 128). متجانسةمقبولة و

 L’objectivation لتوضیعا  1.9

عѧن طریѧق : أنѧھ "التحلیل النفسѧي صѧورتھ وجمھѧوره"في كتابھ ) Moscovici )1961یوضح  

التوضیع لا تدرك الأفكار على أنھا مѧن إنتѧاج النشѧاط العقلѧي لفكѧر محѧدد، بѧل تѧدرك علѧى أنھѧا انعكѧاس 

ضѧیع یضѧیف أن التو  (Moscovici.S, 1976, p. 109)) ملموس( الواقع -لشيء موجود في الخارج

فمѧن خѧلال سѧیرورة  (Moscovici.S, 1976) ھو سیرورة تنسیق للمعارف تتعلق بموضѧوع التصѧور

ملمѧوس،  لتسѧتثمر بشѧكل مرئѧيتجریѧدا ثر تعقیѧدا والمفاھیم الأكن المواضیع وعتوضیع تحول الأفكار ال

. الصѧور الملموسѧة التوضیع ھѧو سѧیرورة تھѧدف إلѧى الانتقѧال مѧن العوامѧل النظریѧة المجѧردة إلѧى حیث

  :یتم دمج الظواھر والمعارف المعقدة مرورا بثلاثة مراحل و

  بناء الاختیاريالانتقاء المعلومات أو :La construction sélective 

لمعلومѧѧات م مѧѧن خلالѧѧھ فѧѧرز اوالѧѧذي یѧѧت الانتقѧѧاءتضѧѧم ھѧѧذه المرحلѧѧة میكѧѧانیزمین الأول وھѧѧو 

وفقѧѧѧا لمعѧѧѧاییر الثقافیѧѧѧة، ومحكѧѧѧات القѧѧѧیم والمعѧѧѧاییر ) موضѧѧѧوع التصѧѧѧور(المتداولѧѧѧة حѧѧѧول الموضѧѧѧوع 
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مѧات عѧن فѧي ھѧذه المرحلѧة تنفصѧل المعلو لعناصѧر أخѧرى، الإزاحѧةالاجتماعیة والمیكانیزم الثاني وھو 

لѧذین بینوھѧا ووضѧحوھا، وتصѧبح لیѧھ، وعѧن مجموعѧة المختصѧین الخبѧراء االحقل العلمي الذي تنتمѧي إ

ھذه المعلومات ملكا للعامة الذین یسقطونھا على أنھا جزء من عالمھم الخاص أین بالإمكان التحكم فیھѧا 

(Jodelet.D, Représentation Sociale: Phénomènes,Concept et Théorie, 1984) 

ویكѧون  صѧر وتتѧرك بعضѧھا الآخѧرتتمیز ھذه المرحلة بأنھا تلعѧب دور المصѧفاة التѧي تنتقѧي بعѧض العنا

أو العѧѧادات والتقالیѧѧد .ذلѧѧك تبعѧѧا للمحѧѧیط الاجتمѧѧاعي والتجѧѧارب الخاصѧѧة التѧѧي تمѧѧر بھѧѧا الجماعѧѧة والفѧѧرد

 .(Fischer, 1996, p. 128) والأعراف المتداول علیھا

اقتѧرح وجѧود نѧواة  ،ائيعلى شѧكل مخطѧط بنѧ سیرورة نشوء التصور  Moscoviciكي یصف 

تصѧویریة؛ ھѧذه النѧواة تتشѧѧكل مѧن عناصѧر موضѧѧوعیة مموضѧعة فѧي مخطѧѧط مبسѧط لموضѧوع التحلیѧѧل 

 النفسي، فالنواة التصویریة جمعت مفاھیم، ھي نواة صلبة للتصور، تتأسس عن طریق تنسیق یؤدي من

  .كثر تصارعاالمفاھیم الأ إزاءمن جھة أخرى إلى العزل جھة إلى تكاثف عناصر المعلومة و

  المخفي     اللاشعور                               ماھو ظاھر                               الشعور 

  العقدة                    نتیجة سیئة للكبت ،    المرور من الظاھر إلى المخفي                     الكبت 

  اللا شعور   

  العقدة                       الكبت                    

  الشعور 

(Jodelet.D, Représentation Sociale: Phénomènes,Concept et Théorie, 1984, p. 368) 

 سیرورة التطبیع Le processus de n4120aturalisation 

عناصѧѧر مثبتѧѧة التصѧѧبح  أیѧѧن،  concrétisationتحسѧѧیس الكمѧѧا ذكرنѧѧا آنفѧѧا، یتعلѧѧق الأمѧѧر ھنѧѧا ب

سѧیرورة تحویѧل عناصѧر الفكѧر إلѧى :" وبالتѧالي بالإمكѧان تعریѧف التطبیѧع علѧى أنѧھ. من الواقѧع وبسیطة

نموذج الصور یسمح بتجسید وبتجمیع كل من العناصر التѧي ة، ففئات لغویة فعلیة لفھم الفئات الاجتماعی

  ."لم في حقیقة ملموسة ذات معنى مشتركاعلفھي تدمج عناصر من ا. تصبح طبیعیة

غیѧѧر مفھومѧة إلѧѧى صѧѧورة بسѧѧیطة یجعѧѧل منھѧѧا موجھѧѧة ) عملیѧѧة(ل مѧѧن صѧѧورة معقѧѧدة ھѧذا التحѧѧو

العقѧد النفسѧیة حلیل النفسي مصطلحات مثل الكبت وفمثلا في نظریة الت. الأحكاموللإدراكات، السلوكات 

  (Fischer, 1996) .تصبح مصطلحات مجسدة في الواقع من خلال بروزھا في اللغة المتداولة
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یسمح لنѧا بѧالتعود وتعقѧل  L’objectivation ة التوضیع رعبر سیروو نھما یمكن استخلاصھ أ

لѧدینا بشѧكل حاضѧر فѧѧي ) باسѧتثناء الفیزیѧائیین( معظمنѧا :مѧثلا . تركیبѧالمفѧاھیم المجѧردة الأكثѧر تعقیѧدا وا

وبقیامنѧا بھѧذا " رةالѧذ"صغیرة تدور حول كѧرة أكبѧر منھѧا، كاستحضѧار لمصѧطلح  یاتالذھن صورة كر

دون شك مѧا یمیѧز ھѧذا النѧوع مѧن و كذلك ھذه الكلمة بمحتوى ملموس؛ وعلیھبكلمة، ملئنا " شیئا"ربطنا 

أیѧن الحصѧة ذاتھا عن المعرفة المألوفة أنھا تترك مجالا للإدراك على عكس العملیة ) الساذجة(المعرفة 

  .والثبوت محط للتساؤل

  L’ancrage الإرساء 2

رجѧѧة ضѧѧمن فئѧѧات مألوفѧѧة مد" أداة"یصѧѧبح موضѧѧوع التصѧѧور لتѧѧي مѧѧن خلالھѧѧاھѧѧي السѧѧیرورة ا

بعѧد إدماجھѧا  إن الھدف من الإرساء ھو دمج وتقدیم نظام فكر متواجد مسѧبقا،؛ المعرفة الموجودة مسبقا

یشѧѧیر الإرسѧѧاء إلѧѧى الكیفیѧѧات التѧѧي یѧѧتم عبرھѧѧا . التحѧѧولات التѧѧي تحѧѧدث فیھѧѧاو ضѧمن المجѧѧال الاجتمѧѧاعي

  :خصائص 3تحمل وماعي ھو اجت إدماج ما

 ا الإیظھر : التفسیرѧیر، مѧیرورة للتفسѧل كسѧحرساء بدایة أن التصور یعمѧب  یتضѧلال نسѧن خѧم

نفسѧѧي، یعتبѧѧر كѧѧأداة علѧѧى سѧѧبیل المثѧѧال التحلیѧѧل ال.القѧѧیم ذات الوحѧѧدة الاجتماعیѧѧة إلѧѧى التصѧѧور

ي، ھѧذا مѧا للآخرین، تسمح بفھѧم مѧا یѧدور حولنѧا مѧن خѧلال تزویѧدنا بإطѧار تفسѧیرللمعرفة لنا و

یحدث ذلك من و. الدخول في الوضعیات التصنیفیة وعلى توجیھ الفھم لدیھم یساعد الأفراد على

 .خلال بروز سجلات تسھل تقییم الأحداث بالرجوع إلیھا

 ى أن كز التصور كذلك على شبكة معاني ویرت: المعنىѧالذي ھو عنصر آخر من الإرساء، بمعن

، أي حسѧѧب االحقیقѧѧة عѧѧن نظѧѧام القѧѧیم المنشѧѧأ اجتماعیѧѧ المواضѧѧیع تعѧѧزى لھѧѧا معѧѧاني تترتѧѧب فѧѧي

التحلیل النفسي یتعارض مع بعѧض : مثلا. المعنى الذي ترغب المجموعة في إلحاقھ بالموضوع

بالتѧѧالي فѧѧإن شѧѧبكة المعѧѧاني تظھѧѧر و. اجتماعیѧѧة معینѧѧة لمجموعѧѧاتالقѧѧیم المعѧѧاییر الاجتماعیѧѧة و

ھѧذا مѧا الموجѧودة بѧین مختلѧف العناصѧر، جانب مركزي لعمل التصورات لأنھا تبدي العلاقѧات 

    .وبالتحدید مختلف المعاني التي تظھر ضمن تصوراتھم. المجموعاتیعكس ھویة الأفراد و

  ا، : م الموجودة مسبقانظالالترسیخ فيѧة مѧراد مجموعѧدة أو أفѧكي یدمج الأفراد المعطیات الجدی

وفѧي نفѧس الوقѧت تصѧل عناصѧر  .تجمیع مكوناتھѧا فѧي إطѧار أفكѧار اجتماعیѧة ثابتѧةویتم ترتیب 

فالترسیخ یسѧمح . المعلومات بطریقة حتمیة، أو ظرفیة ومع تصورات في شكل سلوكات مقررة

، Abric.J-C( .بفھم كیفیة استدخال وإدمѧاج ھѧذا التصѧور الجدیѧد فѧي النظѧام السѧابق أو الجدیѧد

1994( 
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  )نظریة النواة : (بنیة التصورات الاجتماعیة تنظیم .10

حتѧѧѧى قبѧѧѧل بѧѧѧروز نظریѧѧѧة التصѧѧѧور الاجتمѧѧѧاعي، اسѧѧѧتعمل كتѧѧѧاب مختلفѧѧѧون مفھѧѧѧوم المركزیѧѧѧة 

Centralité  ـѧѧة لѧѧواة المركزیѧѧة النѧѧد نظریѧѧا، وتعѧѧلوا إلیھѧѧي توصѧѧائج التѧѧیح النتѧѧرض توضѧѧك بغѧѧوذل ،

Abric )1976 ( الѧѧѧѧѧѧѧداد لأعمѧѧѧѧѧѧѧكامتHeider )1927 (  الѧѧѧѧѧѧѧم أعمѧѧѧѧѧѧѧاعي، ثѧѧѧѧѧѧѧول الإدراك الاجتمѧѧѧѧѧѧѧح

Asch)1946 ( ونѧѧѧة تكѧѧѧتھ لكیفیѧѧѧة بدراسѧѧѧرة المركزیѧѧѧى فكѧѧѧزه علѧѧѧوع وتركیѧѧѧنفس الموضѧѧѧتھ لѧѧѧبدراس

        .الانطباعات حول الآخرین

ھي الفكرة التѧي تعѧدى مѧن خلالھѧا مفھѧوم النѧواة ) Abric  )1976لكن ما یعد جدیدا في نظریة 

)  Moscovici )1961ذلѧك أن. كتصور مؤسس" البنیة"في إطارھا النشوئي، إلى الأخذ بعین الاعتبار 

والѧذي طѧوره    Noyau figuratif  قد وصف سیرورة نشوء التصور وقد اقترح مفھѧوم النѧواة الشѧبكیة

Abric )1976 (سم النواة المركزیةتحت ا.  

 :النواة المركزیة 1.10

سمى إن بعض عناصر التصور تلعب دورا مختلفا عن البعض الآخر ) Abric  )1976حسب 

سѧم التي تجمѧع فѧي بنیѧة أطلѧق علیھѧا اوھي تلك ، والعناصر المحیطیة مركزیةھذه العناصر بالعناصر ال

لنѧواة لا تتعلѧق بنظѧام معرفѧي العناصѧر الأخѧرى لوباختلافھѧا عѧن  "النѧواة البنائیѧة"أو " النواة المركزیة"

یѧرى یسمح مѧثلا بتصѧنیف المعلومѧات إنمѧا ھѧي بنیѧة دورھѧا داخلѧي بالنسѧبة إلѧى التصѧور الاجتمѧاعي، و

Abric ن النواة تضمن وظیفتین أساسین ھماأ:  

بمعنى أنѧھ مѧن خѧلال ھѧذه النѧواة ومحتویاتھѧا یѧتم  Fonction Génératriceوظیفة التولید   . أ

تولید وتغییر الدلالѧة لѧبعض العناصѧر البنائیѧة للتصѧور وھكѧذا تكتسѧب ھѧذه العناصѧر معنѧى 

  )Moliner ،1996( .ین بالنسبة إلى الأفرادتوقیمة خاص

حѧول النѧواة تѧنظم المعѧارف فھѧي التѧي تحѧدد Fonction Organisatrice وظیفة تنظیمیѧة   . ب

العلاقات التي تربطھا ببعضھا الѧبعض، وھكѧذا النѧواة وعلѧى اعتبارھѧا بنیѧة معرفیѧة تضѧمن 

  .)Moliner ،1996(. وظیفة تعمیم المعنى وتنظیمھ

 امتحركѧѧ ؛المعѧѧارف الأكثѧѧر ثباتѧѧا للموضѧѧوع المتصѧѧور مѧѧا یѧѧؤمن الѧѧدوام فѧѧي السѧѧیاقفھѧѧي تبنѧѧي  

ففѧѧي الواقѧѧع النѧѧواة ھѧѧي مكѧѧان متجѧѧانس . علѧѧى اعتبѧѧار النѧѧواة العنصѧѧر الأكثѧѧر مقاومѧѧة للتغییѧѧر اومتطѧѧور

عنѧھ تغیѧر كلѧي لطبیعѧة آخѧر فѧإن أي تغیѧر فѧي النѧواة ینجѧر  للتصور تسمح بتحدید خصوصѧیتھا، بمعنѧى

  .التصور
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ا خاصѧا ر التѧي تشѧغل فѧي بنیѧة التصѧور مكانѧلف النواة المركزیة من عدد محدود من العناصѧتتأ

  :فھي تمنح كل دلالاتھ

 طبیعة الموضوع المتصور -

 . طبیعة العلاقات التي تداخل بین الأفراد أو الجماعة مع الموضوع -

وسѧѧبب وجѧѧود  المعتقѧѧدات، أنظمѧѧة القѧѧیم والاتجاھѧѧات لكѧѧل مѧѧن الفѧѧرد والمجموعѧѧة التѧѧي تسѧѧمح بثبѧѧات -

 .التصور

  أبعاد النواة المركزیة: 

لھا بعدان بعد وظیفѧي یتصѧل ببنیѧة النѧواة فھѧي بھѧذا معینѧة بانجѧاز المھѧام وبعѧد آخѧر وھѧو البعѧد 

ل الأحكѧام المعیاري والذي یتمثل فѧي الاتجѧاه أو الموقѧف المسѧیطر حѧول الموضѧوع المتصѧور مѧن خѧلا

 )Moliner ،1996( ...،القوالبالمسبقة ،

  حلقة الظل والمنطقة الصامتةla zone mouette: 

أن بالإمكان تسجیل ظھور فكرة المنطقة الصامتة بوضѧوح ضѧمن تطѧورات   Guimelliیعتبر 

ویرى أنھѧا تابعѧة  ،les schèmes dormantes* المقاربة البنائیة، وتعد تابعة لمفھوم السكیمات النائمة

   .بعض الوضعیاتفي " غیر مفعلة"ة المركزیة التي قد تكون لبعض عناصر النوا

تواجѧد فѧي تصѧور، وبالتحدیѧد فѧي نѧواة المركزیѧة نوعѧان تبإمكاننا إذن أن نقول أنھ بالإمكان أن 

  :من العناصر النائمة

 تلك التي في حالة نوم لأنھا غیر مفعلة  -

 ) منطقة الصامتة( تلك التي في حالة نوم لأنھا غیر معبر عنھا  -

ن المѧنھج وبالتѧالي فѧإ. ووجود ھذه المنطقѧة یسѧتوجب وضѧع أدوات خاصѧة بھѧدف جعلھѧا لفظیѧة

   :مراحل ةتضمن أربعالمتبع لدراسة التصورات لابد أن ی

 جمع المحتویات الخفیة للتصور -

 البحث عن الحلقة الصامتة  -

 .البحث عن بناء التصور ونواتھ المركزیة -
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 contre normatifتتمیѧز بكونھѧا مخالفѧة للمعѧاییر ي التتتكون حلقة الظل من عناصر التصور 

یѧѧتم التعبیѧѧر عنھѧѧا مѧѧن طѧѧرف الأفѧѧراد فѧѧي  عناصѧѧر لا):"Guimelli Deschamps )2000ویعرفھѧѧا 

بالإمكѧان أن توضѧع حیѧز ) فѧي وضѧعیات معینѧة(التي إذا ما تم التعبیر عنھا و الوضعیات العادیة للإنتاج

   )(Abric,J.C, 2003, P61.62 ".رف المجتمعمقدسة من طالقیم الخلاقیة أو الأقیم ال

لمرض العقلي أقرت أنѧھ الاجتماعیة لللتصورات  Jodeletعند دراسة : عن حلقة الظل مثالوك

 .أن ذلك لا یعبر عنھ ضمن الخطاب رغم أن جمیع الأفراد یعلمون أن المرض العقلي غیر معدي إلا

كѧون مخفیѧة أو مخبѧأة، علѧى الأقѧل ھѧذه بعض عناصر التصور إذن تفلѧت أثنѧاء التحلیѧل، لأنھѧا ت

بالعناصر المحیطیѧة، إلا أن عناصѧر  ات نتیجة كبیرة إذا ما تعلقت فقطالثغرة في المعلومات، لن تكون ذ

 معنѧѧى التصѧѧور، كمѧѧا یمكننѧѧا بالتѧѧالي فھѧѧي تѧѧؤثر فѧѧي النѧѧواة المركزیѧѧة موجѧѧودة فѧѧي الحالѧѧة الصѧѧامتة وأن

  .لى اعتبار عناصر أساسیة  لم یتم أخذھا بعین الاعتبارتماما، عتصور الخطاب المحصل علیھ مغلوطا 

   conditions d’existence de zone muette: وضعیات تواجد الحلقة الصامتة -

یتعلѧق سѧوى بѧبعض التصѧورات، تلѧك التѧي تحمѧل  كما سبق تعریفھا فوجѧود الحلقѧة الصѧامتة لا

ساسة، بمعنى في حقل التصѧور توجѧد معاییر اجتماعیة معروفة ومتقاسمة، مواضیع حعمیقة للمواضیع 

مكانھا أن تضѧع معѧاییر أخلاقیѧة أو اجتماعیѧة ذات قیمѧة لѧدى إمعارف ومعتقدات إذا ما تم التعبیر عنھا ب

الحلقѧѧة  ر عѧѧنیѧѧعبیѧѧتم التفѧѧي تصѧѧور ھѧѧذه الموضѧѧوعات، دائمѧѧا مѧѧن المشѧѧكوك أن . المجتمѧѧع موقѧѧع الریبѧѧة

   :من خلال تنوع لیتم ذلك،اسبة وبالتالي لابد من إیجاد الوضعیات المنالصامتة، 

عѧѧاییر المدركѧѧة كممیѧѧزات الم، )الآخѧѧرون/ أنѧѧا( لموضѧѧوع بعѧѧد ا، )ملاحѧѧظ/ فاعѧѧل( الإنخѧѧراطمسѧѧتوى 

   .نتاج الحلقة الصامتةفكلھا تلعب دورا محددا في تثبیط أو إ) أكثر /سیاق أقل(للوضیعة 

  :الحلقة الصامتة ونظریة النواة المركزیة -

الصامتة تدقیقا في نظریة النواة المركزیة، إذ یجب الإقرار بѧأن بعѧض استلزمت فرضیة الحلقة 

ھѧذا لا یضѧع . رد فیѧھ التصѧورتظھر أو تختفي حسب السѧیاق الѧذي یѧعناصر النواة المركزیة بإمكان أن 

محتѧѧوى النѧѧواة ف .شѧѧك فكѧѧرة طبیعѧѧة النѧѧواة المركزیѧѧة للتصѧѧور وأنھѧѧا مسѧѧتقلة عѧѧن السѧѧیاق الفѧѧوريالمحѧѧل 

التعبیѧر كѧون یالتѧي عناصѧر البعض لѧ فھѧو شѧكل بسѧیط مѧرن. یر حسب متغیرات السѧیاقالمركزیة لا یتغ

من عناصر أخرى، فھذه الأخیѧرة موجѧودة وبالتѧالي الإشѧكال ھѧو فѧي جعلھѧا تبѧرز بشѧكل أو عنھا أسھل 

   .بآخر
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  Le système périphérique حیطي أو العناصر المحیطیةمالنظام ال  2.10

وتترك مكانھا لعناصѧر  عناصر متغیرة بإمكانھا أن تختفي ، فھيیتكون من عناصر أكثر مرونة

أخرى، فھذا الجزء من التصورات أي العناصѧر المحیطیѧة ھѧو الѧذي یسѧمح بنمѧو وتطѧور التصѧور، فѧي 

وعلى الѧرغم . بمعنى أن العناصر المحیطیة تتغیر وتتحرك تحت تبعیة النواة. حین أن النواة تؤمن ثباتھا

الأكبѧر مرونѧة وسѧѧھولة فѧي التصѧور إلا أنھѧا تحتѧوي علѧى معلومѧات محفوظѧѧة، مѧن كونھѧا تمثѧل الجѧزء 

منتقѧѧاة، مفسѧѧرة وأحكѧѧام مشѧѧكلة مѧѧن خѧѧلال الموضѧѧوع ومحیطѧѧھ أي أنھѧѧا تسѧѧتطیع أن تكѧѧون أكثѧѧر قربѧѧا 

 .للعناصر المركزیة، إلا أن دورھا یكمن في توضیح معنى التصور أكثѧر وتفسѧیر أو تبریѧر ھѧذه الدلالѧة

  :وظائف للعناصر المحیطیة 3ك ھنا  Flamentوحسب 

تشیر إلى مѧا یجѧب القیѧام بѧھ وقولѧھ حسѧب الوضѧعیات،  :Fonction perspective وظیفة وصفیة -

  .تنبؤ، وكذا الأحادیث والسلوكات المناسبةكالفھي تعطي قواعد تسمح بفھم كل مظھر للوضعیة، 

فعѧال للتصѧور یف الإذ أنھѧا تسѧمح بѧالتك :Fonction de personnalisation وظیفѧة  الشخصѧنة -

  .المركزیة العناصر نة منورعلى اعتبارھا أكثر م

مѧا أطلѧق علیѧھ وظیفѧة الѧدفاع،   Abricأو حسѧب  :Fonction de protection وظیفѧة الحمایѧة -

دل ویتغیر دون المساس بالبنیѧة الثابتѧة للنѧواة، م المحیطي یعمل كواقي للتصور فبإمكانھ أن یعفالنظا

إذا تغیѧرت النѧواة انتقلنѧا إلѧى تصѧور جدیѧد . اصѧر المحیطѧةمѧن خѧلال العن تعدیل ونمو التصور یѧتمف

 (Abric.J-C, 1994) .مختلف عن أول

ا القول أنھ إذا ما اعتبرنا النواة المركزیة كالجزء المجرد مѧن التصѧور، فѧإن النظѧام نوبھذا یمكن 

فالنظام المركزي ھѧو . المحیطي یعد الجزء الملموس والعملي منھا، بمعنى وجود نظام مزدوج للتصور

اعیѧة، فѧي حѧین أن خضѧع لھѧا المجموعѧة الاجتمیخیة، الرمزیѧة والاجتماعیѧة التѧي تثمرة المحددات التار

  .لسیاقات اجتماعیة أخرى على اختلافھاالنظام المحیطي یسمح بشكل محدد بتكیف التصور 

ѧن فرمѧل مѧاا یجعѧة كونھѧѧد مھمѧة تعѧواة المركزیѧیة النѧѧذ  ضѧة الأخѧѧن جھѧمح مѧار تسѧѧین الاعتبѧبع

للتعѧѧرف و دراسѧة التصѧѧوراتعلѧѧى التنظѧیم الѧѧداخلي للتصѧѧورات ومѧن جھѧѧة أخѧѧرى دور منھجѧي یسѧѧاعد 

  :التالیة سبابالبناء المعرفي للنواة للأعلى 

 ؛فھم تنظیم التصور المدروس -

  ؛المقارنة بین مختلف التصورات -

 .تقدیر تطور ونمو التصور المدروس -
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 :تالأوجھ المنھجیة لدراسة التصورا .11

معظم الدراسѧات التѧي ترتكѧز علѧى البحѧث فѧي مجѧال التصѧورات الاجتماعیѧة أولѧت اھتمامѧا إن 

بالإنتاج اللفظي للأفراد أو للمجموعات، إذ یطلب مѧن الأفѧراد التعبیѧر عѧن الموضѧوع المѧدروس وعمѧل 

  Abricحسѧب و .الباحث یرتكز علѧى اسѧتعمال الوسѧائل المناسѧبة للفѧرد المسѧتجوب لیقѧول مѧا یفكѧر فیѧھ

ھنѧѧاك منھجѧѧان بالإمكѧѧان اسѧѧتخدامھما؛ الأول مѧѧا یسѧѧمى  بѧѧالطرق الاسѧѧتفھامیة، والثѧѧاني یѧѧدعى ) 1994(

  :طرق التداعي

  Les méthodes interrogatives:مناھج أو الطرق الاستفھامیة .1

 وتضم المقابلة والاستمارة: الطریقة اللفظیة  - أ

 المقابلة :L’entretien 

لѧوج إلѧى المعلومѧة عѧن طریѧق اللغѧة اللفظیѧة أو الكѧلام، ھي تفاعل بین شخصین، أین یكѧون الو

علѧى حѧد سѧواء إذ تسѧتوجب تكوینѧا متخصصѧا، كѧون الولѧوج إلѧى معقѧدة المقابلѧة تقنیѧة مھمѧة ولكѧن تعد 

ر، بالإ المعلومة یتوقف على العلاقة التي تبنѧى بѧین ِ ر والمحѧاو َ ضѧافة إلѧى السѧیاق الѧذي تمѧت فیѧھ المحѧاو

رالمقابلة والحالة الذھنیة  َ    :من المقابلةن انوع ستخدمویلاستخلاص التصورات و .والانفعالیة للمحاو

ر یلعب دور المسھل للخطاب حول موضѧوع معѧین لكѧن دون :  المقابلة اللا توجیھیة ِ أین المحاو

ر َ   .تدخل في المواضیع الفرعیة التي یتطرق لھا المحاو

ة عمѧا بداخلѧھ فѧي إطѧار محتѧوى ول للشѧرح بعفویѧتѧدعو الفѧرد المسѧؤ: ف توجیھیѧةالمقابلة النص

البحث، وھي عبارة عن أسئلة شفھیة، تظھر التصѧورات مѧن خѧلال الخطѧاب وھѧذا مѧا یسѧمح بالوصѧول 

إلا أن المقابلة تعكس جانبا من ذاتیة الباحѧث فѧي توجیѧھ   (Herzlich, 1973) إلى محتوى التصورات،

مقارنѧة أو تعمیѧق المعلومѧات الالѧتحكم،  استخدام تقنیات أخرى بھدفوالفرد لذلك الباحث مطالب بإیجاد 

  .باعتبارھا طریقة كیفیة لجمع المعلومات أكثر منھا كمیة .المجموعة

  الاستمارةLe questionnaire 

باسѧѧتخدام ھѧѧذه التقنیѧѧة، لا تتѧѧرك أي حریѧѧة للفѧѧرد، الѧѧذي علیѧѧھ الإجابѧѧة عѧѧن أسѧѧئلة محѧѧددة حѧѧول 

ن على الفѧرد الإجابѧة بѧنعم أو بѧلا أو أن تقѧدم لѧھ موضوع معین من بین ھذه الأسئلة ماھو مغلق أین یكو

اقتراحات وعلیѧھ الاختیѧار مѧن بینھѧا، أو أسѧئلة مفتوحѧة أیѧن تتѧرك للفѧرد كѧل الحریѧة فѧي الإجابѧة عنھѧا، 

ورغѧم . تعتبر الإستمارة التقنیة الأكثر استخداما في دراسة التصورات من أجل الجمع الكمي للمعلومات
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عرفیѧѧة إلا أن ھѧѧذه الأخیѧѧرة تسѧѧمح بجمѧѧع محتѧѧوى ھѧѧذه التصѧѧورات، وتѧѧتم كѧѧل الانتقѧѧادات والحѧѧدود الم

بتنظیم الإجابات في توضیح العوامل العامة التѧي تѧنظم التصѧورات وعلیѧھ یѧتم خѧلال الدراسѧة  الاستعانة

غیر أن ھذه التقنیة . طلب من الأفراد الإجابة عنھامن الأسئلة التي تخدم المحتوى وی وضع عدد محاولة

بѧراز أبعѧاد التصѧورات حѧول موضѧوع مѧا، لѧذلك ب محѧدودیتھا واعتبѧرت غیѧر كافیѧة لإبسب نقدت كثیرا

 .كان لابد من دعمھا بتقنیات أخرى

 : الطریقة الصوریة  - ب

ومات، وھѧي تسѧتخدم فѧي حالѧة كل انطلاقا من صѧور أو رسѧتقوم على التعبیر الشفھي للأفراد  

  :تضمعدم مقدرة الأفراد على التعبیر التلقائي أو اللفظي و

 الصفائح الاستقرائیة الألواح و: 

لطѧرق الاسѧقاطیة فѧي علѧم ھو مسѧتوحى مѧن المقاربѧات واائیة إن استخدام ھذه الصفائح الاستقر

ھѧي رسѧومات منجѧزة مѧن طѧرف الباحѧث، ویقѧدمھا إلѧى وھذه الألѧواح )  …، TATالروشاخ، ( النفس 

ѧѧق الحریѧѧرحھا بمطلѧѧك شѧѧد ذلѧѧنھم بعѧѧب مѧѧث یطلѧѧخاص حیѧѧاھالأشѧѧا یشѧѧول ة مѧѧیقھم حѧѧا تعلѧѧدون ؟ و م

  .الموضوع

 ھذه التقنیة  تمر بثلاث مراحل وھي : الدعائم الخطیة الرسومات و: 

 انتاج الرسم أو مجموعة الرسومات  -

 تعبیرات لفظیة للأشخاص حول ھذه الرسومات -

 )56، ص 2004عامر نورة ، . ( تحلیل معمم لعوامل الرسم -

    Les méthodes associatives: مناھج أو طرق تداعي .2

 سѧرعتھا،لمن جھѧة  ،ر مفضلةبو تعتتقنیات التداعي  على ترتكز دراسة التصورات الاجتماعیة

  .ةالإجابات المستقبل ثراءغنى ول"   De Rosaب حسو ومن جھة أخرى سھولتھاو

 Flamentیعرفھا كل من  ،أنھا تعتمد كلھا على نفس المبدألا إھناك العدید من تقنیات التداعي، 

 inducteur الحѧاث بѧین طرتبѧاء االتداعي على  بنا إجراءاتمبدأ كل یرتكز  ":كما یلي Rouquetteو 

لكѧѧن فѧѧي  syntagme تركیѧѧب تعبیѧѧري  وأنѧѧدعوه مثیѧѧرا یѧѧرتبط بموضѧѧوع مѧѧا غالبѧѧا . induit المسѧѧتقرأو

  ".النھایة یحتوى على صورة 
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   L’association libreالتداعي الحر   - أ

مجموعѧة مѧن الكلمѧات المنتجѧة مѧن طѧرف فѧرد بحیѧث  كلمѧة أو تتكون ھѧذه التقنیѧة مѧن لفظѧة أو

ن یعطѧي كѧل العبѧارات التѧي تѧدرج فѧي الѧذھن حیѧث أ  le mot inducteurیطلب من خلال كلمѧة حѧث 

 .خدم المطلوبت

فیѧѧرى أن ھѧѧذه التقنیѧѧة سѧѧبق اسѧѧتخدامھا مѧѧن طѧѧرف بѧѧاحثي التحلیѧѧل النفسѧѧي بحیѧѧث  Abric أمѧѧا

ھѧي مѧن صѧلب اللاشѧعور للفѧرد وطریقѧة التѧداعي الحѧر فѧي  إنماات یعتبرون جملة من الكلمات المتداعی

أو  أخѧرىكمیѧة  إنتѧاج الأفѧرادالتصورات الاجتماعیة تقوم علѧى كلمѧة متداعیѧة انطѧلاق منھѧا یطلѧب مѧن 

ھѧذه المیѧزة تسѧمح التعبیرات التي تأتي في الذھن وھѧي تتمیѧز بالعفویѧة والسѧرعة و جملة من الكلمات أو

بھѧذه الطریقѧة یѧتمكن أو الخفیة حѧول تصѧور ذلѧك الموضѧوع، و العوامل الضمنیةللباحث بالتعرف على 

نیѧات الأخѧرى إلѧى تعتبѧر ھѧذه التقنیѧة كقاعѧدة لبقیѧة التقحث من الوصول إلى مضѧمون التصѧورات، والبا

تشѧكیل لتقنیѧات الأخѧرى كبطاقѧة التѧداعي وتعتبر ھѧذه التصѧورات كقاعѧدة لبقیѧة امضمون التصورات، و

  . الزوجي أو الازدواجي مالتقییلمات أو الثنائیة الك

   la carte associative) : خریطة التداعي( بطاقة التداعي    - ب

وتѧأتي فѧي  la carte mentale "H.Jaoui "1979تقنیة جدیѧدة مسѧتوحاة مѧن البطاقѧة الذھنیѧة 

الفѧرد حیѧث  فن طѧرالتعبیѧرات المتداعیѧة مѧ المرحلة الثانیة بعد التداعي الحر أي بعد جملѧة الكلمѧات أو

كلمѧѧة التѧѧداعي والكلمѧѧة المنتجѧѧة، :نطلاقѧѧا مѧѧن كلمѧѧات ثنائیѧѧة مѧѧن التѧѧداعیات ا نعیѧѧد ونطلѧѧب منѧѧھ مجموعѧѧة

فѧي كѧѧل ثلاثیѧѧة تتѧداعى كلمѧѧة جدیѧѧدة حتѧى نصѧѧل الѧѧي كلمѧѧة الفѧѧرد تѧداعیات ثنائیѧѧة، وبعѧѧدھا و وھكѧذا ینѧѧتج

وظیفѧة " عѧلاج  >ة التمѧریضوظیفѧ: " تداعیѧة ھѧي مإذا كانت الكلمة ال: مثال متكونة من أربعة عناصر

عنھѧѧѧا  تѧѧѧداعت" اصѧѧѧغاء  >وظیفѧѧѧة تمѧѧѧریض : "كانѧѧѧت الثنائیѧѧѧة  إذاو بعѧѧѧده ... ،" اصѧѧѧغاء  >تمѧѧѧریض

بالتالي نحصѧل ثالث تداعي خاص بكل مجموعة و إنشاءنطلب من الفرد " التحكم في النفس"، "إمكانیة"

 :عناصر 4على سلاسل متكونة من 

وعلیѧѧھ فѧѧإن ھѧѧذه التقنیѧѧة تسѧѧمح " الѧѧتحكم فѧѧي الѧѧنفس  >إمكانیѧѧة  >إصѧѧغاء  >وظیفѧѧة تمѧѧریض  

 .باستخراج محتوى ودلالة التصورات بفضل المحتوى الدلالي 

المѧѧѧزدوج ، تكѧѧѧوین مجموعѧѧѧات فضѧѧلا عѧѧѧن وجѧѧѧود طѧѧرق أخѧѧѧرى كالكلمѧѧѧات الثنائیѧѧѧة ، التقѧѧدیر 

  (Abric.J-C, 1994) .الطبقي المتتابع  فالتصنی، الكلمات
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 أمѧام الألفѧاظترتكѧز علѧى عѧرض مجموعѧة مѧن   l’association forcée الإجبѧاريلتѧداعي ا  - ج

 .متعددة  -إجابات- إجابةبینھا  الاختیار منالفرد والذي یكون علیھ 

نھѧا بѧدلا مѧن ألا إتشѧبھ السѧابقة  ھѧذه التقنیѧة: l’association en phrase   التѧداعي بالجمѧل   - د

جابѧة مѧن إباختیѧار  وأن یمѧلأ الفѧراغ سѧواء بشѧكل حѧر أ تقدیم جملة ینقصѧھا عنصѧر علѧى الفѧرد

  .اقائمة معدة مسبق

یѧن أتسلسѧل منطقѧي للتѧداعي البسѧیط  نھѧا إ:  en chaine l’association  التѧداعي بالسلسѧلة -ھـ 

     .نا نحصل على العدید من التداعیاتوھ. لنفس الفردحاث مترابط  نھأعلى  حاثتستعمل كل 

 le réseau d’associationشبكة التداعیات  -و

تھدف للكشف عѧن بینیѧة ومحتویѧات التصѧورات الاجتماعیѧة مѧن مؤشѧرات القطبیѧة والحیادیѧة والنمطیѧة 

 le mot  تقѧوم شѧѧبكة التѧѧداعیات علѧѧى مقطѧѧع أو عѧدة مقѧѧاطع منبھѧѧة ؛  للحقѧل المعنѧѧوي المتصѧѧل بھѧѧا

stimulus  اѧث، بإمكѧداف البحѧن أھѧر عѧار لتعبѧي تختѧة، والتѧونفي قلب الورقѧھ أن یكѧع المنبѧن المقط :

صѧورة، مقطѧع موسѧیقي، إشѧھار، دعایѧة، فѧیلم فیѧدیو، برنѧامج ) نѧص قصѧیر(كلمة، عبارة، جملة نصیة 

، ثѧѧѧم یطلѧѧѧب مѧѧѧن الفѧѧѧرد أو أفѧѧѧراد المجموعѧѧѧة وذلѧѧѧك حسѧѧѧب طبیعѧѧѧة الموضѧѧѧوع المѧѧѧدروس... تلفزیѧѧѧوني،

   .رأ ببالھم حال رؤیة خذا المقطعالاجتماعیة التداعي حول ھذا المقطع المنبھ بالكلمات أو الجمل التي تط
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  :خلاصة الفصل

حدى أھم السیرورات التي تسمح للأفراد والجماعѧات بتكѧوین حقѧل تعد التصورات الاجتماعیة إ

التصѧورات لیسѧت مبنیѧة علѧى وجѧھ ف .الأفرادعن ما یزیل الضغط . من المعلومات حول موضوع محدد

ما ھي نتاج تراكم لمعلومات منظمة وتفسѧیرات یقѧوم بھѧا الخصوص إنطلاقا من معطیات موضوعیة، إن

علѧى  .ا ما یجعلھا تبدو بدیھیة للأفرادجماع، ھذعات، كالتقالید فھي ترتكز على الإالأفراد وتتبناھا الجما

الأفراد قѧد وبالتѧالي غیѧر موضѧوعیة، فѧ تنطѧوي علѧى طѧابع ذاتѧي الرغم من كونھا لا تعد موثوقة إذ أنھا

دلال للوصول إلى معلومة مѧا، أو إلѧى القوالѧب التѧي یحملونھѧا حѧول موضѧوع ذاتѧھ أو یلجئون إلى الاست

فھѧѧي بشѧѧكل مѧѧا معرفѧѧة غیѧѧر قابلѧѧة للѧѧرفض كونھѧѧا ترتكѧѧز علѧѧى خصوصѧѧیة مѧѧع ذلѧѧك  مجموعѧѧة محѧѧددة

جعلھا متماسكة وھѧذا التماسѧك یتوقѧف علѧى ھي ما یبنیة التصورات  .المجموعة الاجتماعیة التي شكلتھا

ة التصور، أما العناصر المحیطیة فھي التي تسѧمح بمرونѧة وحركیѧ یة التي تسمح بثباتالعناصر المركز

 .  اختلافھا یقف علىھذه التصورات، الأمر الذي 
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 : تمھید  

على مر العصور، لینتظم شیئا فشѧیئا علѧى شѧكل ھیئѧات  ھااختلف مفھوم التربیة وھدفھا وتطور

، )كالمدرسѧة(دة ذات سطوة وأھمیة عرفت على أنھا المؤسسѧات الاجتماعیѧة، فمنھѧا مѧا كѧان رسѧمیا جدی

ومنھا ما اتخذ طابعا شكلیا كالأسرة مثلا، فكان من بین أدوارھا تربیѧة الناشѧئة والمسѧاھمة فѧي اكتسѧابھم 

ومنتجѧین یعملѧون ، والإسھام في تكوین أفѧراد صѧالحین یة وإعدادھم للانخراط في المجتمعالصحة النفس

تطѧور الحیѧاة وزیѧادة أصѧبحت ومѧع   -الأسѧرة - ةإلا أن ھѧذه الأخیѧر .على تطویر وبناء ورقي مجتمعھم

تعقیѧدھا ونظѧرا لأوضѧاعھا الاقتصѧادیة والاجتماعیѧة الصѧعبة؛ عѧاجزة عѧن انجѧاز وظائفھѧا علѧى أحسѧن 

علѧى وظیفتھѧا الرئیسѧة فѧي فكان على المدرسѧة أن تتحمѧل ھѧذه الأعبѧاء إذ وجѧدت نفسѧھا زیѧادة ... وجھ،

مربطѧا للتربیѧة والعمѧل علѧى اتѧزان فغѧدت المدرسѧة تقدیم المعرفة والسعي وراء تحقیق نجاح متعلمیھا، 

لروادھا، بغرض تحقیق  تكیفھم الاجتماعي، ومع تطور التكنولѧوجي بѧدأ  وتلبیة حاجیاتھم النفسیة أیضا،

   . لتحل محلھا وظائف جدیدةل لعد وظائفھا في الاضمحلا
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 :تعریف المدرسة .1

ھي مؤسسة یتلقى فیھا عدد من التلامیذ تعلیما معینا، یمكن أن تشمل مجموع المعلمѧین فѧي ھѧذه 

لوحѧده قѧد یѧدل علѧى مؤسسѧة یѧوفر المجتمѧع بواسѧطتھا التعلѧیم " مدرسѧة"المؤسسة، إذا اسѧتعمل التعبیѧر 

رسѧة تحѧدد غالبѧا بصѧفة تمیѧز نѧوع التعلѧیم ولكѧن كلمѧة المد. شأنھا في ذلك شأن مؤسسѧة العѧدل والجѧیش

 .الذي توفره

  ازا أوѧا ممتѧدادا مھنیѧة، إعѧامش الجامعѧى ھѧالمدارس الكبرى من زاویة طبیعتھا تعطي، عل

  متخصصا جدا، ودور المعلمین یؤمن إعداد المدرسین؛

 میة من زاویة خصائصھا المؤسѧة الرسѧاك المدرسѧة و سیة؛ ھنѧا الدولѧي تنظمھѧى التѧي علѧھ

ѧة عاتقھѧѧة الخاصѧѧى ا، والمدرسѧѧیم علѧѧا تقѧѧة ولكنھѧѧادلات الخاصѧѧى المبѧѧوم علѧѧي تقѧѧوم  التѧѧالعم

 بھذا المعنى یصبح التعبیر مرادفا تقریبا للتعلیم؛  . روابط تعاقدیة مع الدولة

 اѧѧѧتعملة فیھѧѧѧیم المسѧѧѧرق التعلѧѧѧة طѧѧѧن زاویѧѧة : ومѧѧѧة الفعالѧѧѧوي ( فالمدرسѧѧѧون دیѧѧѧجDewey (

دارس المتوازیѧة مѧتمثلان تیارات تربویة محѧددة، وال ) Freinet فرینیھ(والمدرسة الحدیثة 

رولان دورون، فرنسѧواز (.تدل على مؤسسات متنوعة، عكѧس النمѧوذج الرسѧمي للمدرسѧة

 )372،373،ص 1996باور، 

أن المدرسѧѧة عبѧѧارة عѧѧن مؤسسѧѧة تقѧѧدم تعلیمѧѧا ): N.Sillamy )2003یѧѧرى نѧѧوربیر سѧѧیلامي 

دوات كѧѧالقراءة ووسѧѧائط المنطѧѧق التѧѧي تسѧѧاعد الفѧѧرد علѧѧى فبالإضѧѧافة إلѧѧى أنѧѧھ یѧѧتم اكتسѧѧاب أ... جماعیѧѧا

لѧھ علاقѧات مѧن نѧوع فإنھا بالموازاة مѧع ذلѧك تمѧنح الطفѧل الوسѧائل اللازمѧة لجتمعتѧھ، إذ تخلѧق  ،التفكیر

وفѧي نفѧس . تمدرسѧھ تتحرر تدریجیا من المخاوف المتعلقة بالتحامѧھ الأسѧري الѧذي سѧبقیالزمالة وبھذا 

ا لا تھدف فقط إلى نقل الثقافة ولكѧن بالضѧرورة إدمѧاج الطفѧل داخѧل الجماعѧة الوقت وبطبیعة الحال فإنھ

بجعلھ یشاركھم المعاییر والقѧیم المتعѧارف علیھѧا، مѧن خѧلال مѧلء وتعѧویض الفѧراغ الѧذي یكتسѧي ثقافѧة 

 ,Sillamy).  المحѧѧیط الأسѧѧري وذلѧѧك بإعطѧѧاء جمیѧѧع التلامیѧѧذ نفѧѧس الحظѧѧوظ فѧѧي النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي

2003),  

؛ ...المدرسة مؤسسة اجتماعیة، أنشأھا المجتمѧع بقصѧد تنمیѧة شخصѧیات أفرادھѧا تنمیѧة متكاملѧة

من خلال اكتساب بعض القدرات والتحصل على بعض الإمكانیات التѧي لا یمكѧنھم الحصѧول علیھѧا فѧي 

المتبعѧѧة فѧѧي المدرسѧѧة، محѧѧیطھم الأول الأسѧѧرة، وذلѧѧك لإتباعھѧѧا أسѧѧالیب أقѧѧل صѧѧرامة وتنظیمѧѧا مѧѧن تلѧѧك 

 .والھدف من وراء ذلك لیصبحوا أعضاء صالحین، ومنتجین أیضا
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وإذا حاولنا التمعن في معنى المؤسسة الاجتماعیة لأدركنا أنھا تنظیم قصدي وشѧكلي بمعنѧى أن 

ѧѧین إلیѧѧراد المنتمѧѧین الأفѧѧة بѧѧة القائمѧѧدد العلاقѧѧام یحѧѧیم أو النظѧѧذا التنظѧѧا، وھѧѧى تحقیقھѧѧعى إلѧѧدافا یسѧѧھ أھѧѧھ ل

لتحقیѧѧق أھدافѧѧھ، ومѧѧن ھѧѧذا المنطلѧѧق یمكننѧѧا اعتبѧѧار المدرسѧѧة كیانѧѧا اجتماعیѧѧا مقصѧѧودا خلاقѧѧا لغیرھѧѧا مѧѧن 

المؤسسѧѧات؛ فھѧѧي تتضѧѧمن واجبѧѧات وحقوقѧѧا للأفѧѧراد داخѧѧل الإطѧѧار العѧѧام للمجتمѧѧع، وفѧѧي إطѧѧار العملیѧѧة 

  .ساتھا، وعلاقتھم بغیرھا من المؤسالتربویة القصدیة، كما أنھا تنظم سلوك الأفراد داخل

نھا من مѧدیرین فالمدرسة ھي المكان الذي یتم فیھ التعلیم والتعلم، یدرك ھذا القوامون على شؤو

تقѧوم بѧھ لتقѧدیم التعلѧیم مبنѧي  ، ویعملون من أجلھا، فالنشاط التربѧوي ھѧدفھا، وكѧل مѧاأو نظار أو معلمین

بالعملیѧة التربویѧة؛  على أساس قصدي لھ مسؤولیتھ، فالمدرسة تنظѧیم اجتمѧاعي مشѧكل عѧن قصѧد للقیѧام

وفیѧق صѧفوت ( .تمییزا لھا عن سائر المؤسسات الاجتماعیة الأخرى، التي تقوم بالتربیة عن غیѧر قصѧد

  .  )76، صفحة 2003مختار، 

وظیفѧة المدرسѧة ھѧي التѧأثیر المѧنظم فѧي سѧلوك الناشѧئة حتѧى تتحقѧق : "ویرى أحمد زكي صالح

أحمѧد زكѧي صѧالح، (." غیرات السلوكیة التي یتطلبھا المجتمع، والتي تتفق مѧع مطѧالبھم النمائیѧةلدیھم الت

1976(  

بمعنى أن وظیفة المدرس لا تقتصر فقط على وظیفتھا اتجاه المجتمع، بل تتعѧدھا فھѧي بالدرجѧة 

تتѧدخل فѧي تغییѧر سѧلوكاتھ، واسѧتدخال معѧارف  الأولى تلعب دورا مھما وفعѧالا فѧي حیѧاة الفѧرد نفسѧھ إذ

 لال بذاتѧھ، وعلѧى اعتبارھѧا منظمѧة فھѧي تѧوفروخبرات، نظریة وعملیة تسھل لѧھ وتسѧاعده علѧى الاسѧتق

  . لمناخ المناسب لاكتساب والتعلما

  :نشأة المدرسة وتطورھا .2

كان كل  عرفت التربیة منذ وجد الإنسان على ظھر الأرض، وكانت مرادفة للحیاة نفسھا، حیث

فرد یكتسب السلوك الفردي للحیاة عن طریق الاحتكاك المباشر بالبیئة، فلم تكن للتربیة وجھѧة مقصѧودة 

  .في ذاتھا

عنѧѧدما أخѧѧѧذت الحیѧѧѧاة الاجتماعیѧѧة فѧѧѧي التعقѧѧѧد، وازداد رصѧѧѧید الجѧѧنس البشѧѧѧري مѧѧѧن المھѧѧѧارات 

امѧѧل، تحѧѧتم علѧѧى الكبѧѧار فѧѧي والأفكѧѧار واتخѧѧذ الإنسѧѧان اللغѧѧة فѧѧي صѧѧورتھا الأولیѧѧة أداة فѧѧي التفكیѧѧر والتع

  .المجتمع أن یوجھوا اھتماما مقصودا بعملیة التعلیم
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وقد استمرت تربیة النشء عن طریق المشاركة في حیاة الجماعة عدة قرون، ولكѧن خѧلال ھѧذه 

الفترة أعطى الكبار في المجتمع قدرا أكبر مѧن الانتبѧاه لعملیѧة التعلѧیم دون الاسѧتعانة بمؤسسѧات تربویѧة 

  .متخصصة

ثѧم ظھѧѧر بعѧѧض الإفѧѧراد مѧѧن ذوي المھѧѧارات والقѧدرات فأسѧѧندت إلѧѧیھم بعѧѧض الأسѧѧر مھѧѧام تعلѧѧیم 

أبنائھا، و إن كان تعلیما عقائدیا، یتسم بالتقدیس، ویعج بالأسرار مما استلزم  تنظیما جدیدا للتعلیم، یتѧیح 

  .عنى المعروفللناشئین أن یخلفوا الكبار في معرفة تلك الأسرار، ومن ھنا ظھرت أول مدرسة بالم

الطѧب والتحنѧیط : ثم أخذت المدرسة بالتطور فشملت إلى جانب علوم الدین، علوم دنیویѧة، مثѧل

وفي العصور الوسطى، استمر وجود نوعین من الإعداد التعلیمي أحدھما للعامѧة مѧن خѧلال  ...والقانون

ث فقد تمیѧز بتغیѧرات كبیѧرة فما في العصر الحدی.. أما  تیة، وثانیھما للصفوة في المدارسالخبرات الحیا

وكثیرة، الأمر الذي صѧاحبھ تغیѧر شѧامل فѧي النظѧر إلѧى المدرسѧة كمؤسسѧة تعلیمیѧة، لعѧل مѧن أھѧم ھѧذه 

 .التقدم العلمي المѧذھل، ونمѧو الحركѧات القومیѧة التحرریѧة، وظھѧور الاتجاھѧات الدیمقراطیѧة: التغیرات

  )77، صفحة 2003وفیق صفوت مختار، (

بالنسبة للتقدم العلمي المذھل، وما تمخض عنھ من ظھور اكتشافات علمیѧة عدیѧدة، الأمѧر الѧذي 

نتج عنھ تحول الحیاة الاقتصادیة، واتساع مجالات المعارف، وتشعب العلوم والفنون، وقیام التخصѧص 

لإنسѧانیة، وارتفѧѧاع فѧي كثیѧر مѧѧن الأعمѧال والمھѧѧن، وخلѧق مناصѧѧب ووظѧائف جدیѧѧدة، وتنѧوع المطالѧѧب ا

یمكن للإنسان العیش في المجتمع معیشة كریمѧة إلا بحصѧولھ علѧى قѧدر كبیѧر  مستوى المعیشة بحیث لا

  . من التعلیم الثقافي والمھني

فتمثѧѧل فѧѧي مطالبѧѧة الشѧѧعوب بحѧѧق تقریѧѧر مصѧѧیرھا، .. أمѧѧا بالنسѧѧبة إلѧѧى نمѧѧو الحركѧѧات القومیѧѧة

إیجابیѧѧة؛ لأنھѧѧا أیقنѧѧت أنѧѧھ لا وسѧѧیلة للإعتزازھѧѧا  فنظѧѧرت ھѧѧذه الشѧѧعوب المتحѧѧررة إلѧѧى التعلѧѧیم نظѧѧرة

    .بقومیتھا، وخلق التماسك الاجتماعي بین أفرادھا إلا بالتعلیم

 الدیمقراطیѧѧةأسѧѧھم إسѧѧھاما كبیѧѧرا فѧѧي نشѧѧر التعلѧѧیم وتعمیمѧѧھ؛ لأن  الѧѧدیمقراطيعلѧѧى أن الاتجѧѧاه 

-ب تكѧافؤ الفѧرص، وھѧذا یسѧتلزم تقدیر قیمة الأفراد، والإیمان بذكائھم، ووجو: تؤمن بعدة مبادئ، منھا

لكافѧة الأفѧراد للحصѧول علѧى أقصѧى مѧا تؤھلѧھ لѧھ مѧواھبھم وقѧدراتھم،  المدارسفتح أبواب  -بالضرورة

  .وبالتالي وجب على الدولة أن توفره، بل أصبح واجبا على الأفراد، بحیث یعاقبون علیھ إذا قصروا فیھ

ھѧѧات تربویѧѧة وفلسѧѧفیة معینѧѧة نعرضѧѧھا وقѧѧد ظھѧѧرت أشѧѧكال ثلاثѧѧة للمدرسѧѧة، عكسѧѧت اتجا... ھѧذا

  :كالأتي
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  : المدرسة التقلیدیة   1.2

المعلم في ھذه المدرسة یؤمن إیمانا عمیقا بالحفظ والاستظھار، فالھدف من التعلیم ھѧو المعرفѧة 

یѧѧزال التركیѧѧز  وفѧѧي ھѧذه المѧѧدارس لا. اللفظیѧة والإغѧѧراق فیھѧѧا، دون العنایѧѧة بجوانѧب التطبیقѧѧات العملیѧѧة

حفظ الدروس التي نظمت تنظیما منطقیا دون الاھتمام بنواحي الاختلاف التي تتصѧل بنشѧأة  منصبا على

والفلسفة الغالبѧة علѧى  ھѧذه المدرسѧة ھѧي أن الطفѧل . التلامیذ أو بحاجاتھم النفسیة، أو باھتماماتھم الذاتیة

قدیمѧѧة للتربیѧѧة؛ أو المѧѧتعلم عبѧѧارة عѧѧن صѧѧفحة بیضѧѧاء، وبالتѧѧالي فإنھѧѧا تأخѧѧذ بالمفѧѧاھیم والمصѧѧطلحات ال

فالمدرسة التقلیدیة تعنى بعقل التلمیذ، ونقل التراث الثقافي علѧى اعتبѧار أن التلامیѧذ ھѧم أوعیѧة لنقѧل ھѧذا 

وفیѧق صѧفوت ( .التراث دون تجدید أو ابتكار أو تطویر، كما أنھا تغفل ما بین الأطفال من فروق فردیѧة

  )78، صفحة 2003مختار، 

  : المدرسة التقدمیة 2.2
تجعل ھذه المدرسة الطفل أو المتعلم محѧور اھتمامھѧا، فھѧي تعتبѧر الطفѧل خیѧرا بطبیعتѧھ، وھѧي 

تؤكد أن الطفل لھ كیان وشخصیة ومیول وقدرات واھتمامات؛ ولذلك فالمدرسة تستطیع تنمیѧة الجوانѧب 

 .لیةالمختلفة للطفل عقلیة وجسمیة وروحیة وانفعالیة واجتماعیة وجما

واعتبرت أن اھتمامات التلامیذ إنما ھي مصادر نموه التعلیمي المضطرد، لذلك فإن التعلѧیم یѧتم 

عѧن الѧنفس، وكѧذلك علѧى التعѧاون فѧي التخطѧیط وحѧل  الابتكѧاريعن طریق العمل والممارسة والتعبیѧر 

ت الѧѧرحلا: كمѧѧا تѧѧؤمن بضѧѧرورة ربѧѧط المدرسѧѧة بѧѧالمجتمع عѧѧن طریѧѧق عѧѧدة وسѧѧائل، منھѧѧا. المشѧѧكلات

  .  التعلیمیة، والبحوث الفردیة، والمعسكرات الدراسیة

  :مدرسة المجتمع 2.3

أیقن رجال التربیة أن انعزال التعلѧیم عѧن الحیѧاة وعѧن المجتمѧع المحلѧي لا یجѧد مѧا یبѧرره، وقѧد 

 :توصلوا إلى عدة حقائق، وھي

 المدرسѧѧة سѧѧوف تفشѧѧل فѧѧي تأدیѧѧة وظیفتھѧѧا إذا لѧѧم تعمѧѧد إلѧѧى تنمیѧѧة التقѧѧدم الاجتمѧѧاعي فѧѧي -

  .تلامیذھا، اتجاھا نحو المستقبل أفضل، وانطلاقا من التراث الثقافي للمجتمع

تقدم الجماعة التي تؤمن بالحریѧة والدیمقراطیѧة لا یمكѧن أن یتحقѧق، إلا إذا أصѧبح الأطفѧال  -

 .والشباب أعضاء مسئولین في تقدم مجتمعاتھم

علѧѧى عѧѧاتقھم، إلا إذا أن الشѧѧباب لѧѧن یصѧѧبحوا أعضѧѧاء متحملѧѧین لكافѧѧة المسѧѧؤولیات الملقѧѧاة  -

 .بتكاریة والاجتماعیةطة، التي ترضي میولھم وتتمیز بالاعرفوا بعض الأنش
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وعلѧѧѧى ذلѧѧѧك یتضѧѧѧح أن الحاجѧѧѧات الإنسѧѧѧانیة والاجتماعیѧѧѧة صѧѧѧارت فѧѧѧي مقدمѧѧѧة اھتمامѧѧѧات ھѧѧѧذه 

المدرسة، فمدرسة المجتمع تستھدف الصفات الإنسانیة في تلامیذھا، وإشراك الأھالي في رسم السیاسѧة 

درسیة وتخطیط برامجھا أو تنظیم محور الدراسة في المѧنھج حѧول العملیѧات أو المشѧكلات الرئیسѧیة الم

كمѧا اعتبѧرت . في الحیاة، وجعѧل مرافѧق الدراسѧة والمدرسѧة مركѧزا لنشѧاط الأھѧالي مѧن جمیѧع الأعمѧار

ختار، وفیق صفوت م( .مدرسة المجتمع المعلم موجھا ومخرجا، والتلمیذ ممارسا لمشروعات اجتماعیة

  .)80-79، ص 2003

  

  : أبعاد المدرسة .3
 :البعد الوظیفي للمدرسة 1.3

المدرسة نظام خاص من أنظمة التفاعل الاجتماعي، ذلك أننا إذا أردنا أن  ندرس المدرسة علѧى  

فالمدرسѧة تتمیѧز بوضѧوح . أنھا وحدة اجتماعیة یجب علینا أن نمیز بѧین المدرسѧة وبѧین مѧا ھѧو خارجھѧا

داخѧل المدرسѧة ومѧا ھѧو حاصѧل  ،أین تتم عملیة التعلѧیم والѧتعلم. اعي الذي تعیش فیھ عن الوسط الاجتم

  .ھو تعلیم شكلي یجري داخل القسم، على أنھ لیس من الضروري أن یقتصر على ذلك

تضѧم المدرسѧة أفѧرادا معینѧین؛ المدرسѧون أو المعلمѧون الѧذین یقومѧون بعملیѧة التعلѧیم والتلامیѧѧذ 

فالمѧدارس الخاصѧة . ؤلاء التلامیذ في بعض أنواع المدارس إلى انتقاء وغربلѧةویخضع ھ. الذین یتلقونھ

مثلا تنتقي تلامیذھا من جماعات معینة تتمیز بمستوى اجتماعي واقتصادي معین، أمѧا المѧدارس العامѧة 

لتتѧدخل . فإنھا في تنتقي تلامیذھا على أساس السѧن فقѧط دون اعتبѧار للمسѧتوى الاقتصѧادي والاجتمѧاعي

  )1970محمد لبیب النجحي، ( .ر أخرى لتتناسب مع المرحلة ونوع التخصصمعایی

  :بعد المضمون  2.3
المدرسة تھѧدف إلѧى اكتسѧاب الشѧباب مجموعѧة مѧن المضѧامین الفكریѧة الواضѧحة التѧي تسѧاعده 

على فھم الحیاة، وتیسر لѧھ فѧرص الفھѧم الحقیقѧي لتطѧور الحضѧارة الإنسѧانیة، وكѧذا تقѧدم المجتمѧع الѧذي 

الكیمیѧاء والریاضѧیات، لمѧا لھѧا قي الكثیر من الدروس الجغرافیا والتѧاریخ وفقد یضطر إلى تل. فیھیعیش 

ѧѧة فѧѧاة العملیѧѧق بالحیѧѧاط وثیѧѧن ارتبѧѧعمѧѧیم بوضѧѧى التعلѧѧائمون علѧѧاھج ھاارتئ القѧѧمن المنѧѧي ( .ضѧѧد زكѧѧأحم

  )1976صالح، 

لفرد مؤھلات مѧن خѧلال الكѧم الھائѧل مѧن التجѧارب من خلال ھذین البعدین یفترض أن یكتسب ا

، كمѧѧا صѧѧقلت إمكانیاتѧѧھ وقѧѧدرات مѧѧن الانѧѧدماج فѧѧي محیطѧѧھ الاجتمѧѧاعي والخبѧѧرات التѧѧي واجھھѧѧا تمكنѧѧھ

  . التواصل لدیھ ومنحتھ أسالیب وطرق منظمة للتفكیر بما یؤھلھ للدخول في الحیاة العملیة
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لابد أن یكون لبعد المضمون معنى بإمكѧان إذا فمن الضروري وجود تكامل بین ھذین البعدین ف

  .   التلمیذ التطرق إلیھ بشكل ملموس في الحیاة الواقعیة

  :أھمیة المدرسة   .4
إنھ أھمیة المدرسة ھي المؤشر الذي بإمكاننا التأكد مѧن خلالѧھ أن فكѧرة إنشѧاء المدرسѧة لѧم تكѧن 

س، للوصѧѧول إلѧѧى غایѧѧات مѧѧدروفكѧѧرة خیالیѧѧة طѧѧرأت لعѧѧدد مѧѧن المѧѧربین، وإنمѧѧا ھѧѧي نتѧѧاج لتفكیѧѧر علمѧѧي 

یصعب بلوغھا دون إیجاد ھذه المؤسسة الرسѧمیة، وبالإمكѧان حصѧر أھمیتھѧا فѧي عناصѧر وأھداف كان 

 :رئیسیة ثلاث، نستعرضھا فیما یلي

  :الثقافي وتنقیتھ وتطویره التراثنقل  1.4

انب،ولمѧا تنتقل الثقافة من خلال الأفراد، ولذلك فیجب أن تحتوى المناھج الدراسیة على ھذا الج

كѧѧان النظѧѧام المدرسѧѧي قѧѧد تواجѧѧد نتیجѧѧة الحاجѧѧة إلѧѧى العنایѧѧة بھѧѧذا التѧѧراث والاحتفѧѧاظ بѧѧھ واسѧѧتغلالھ مѧѧرة 

 .فإنھ من واجب المؤسسة التعلیمیة أن تراعي ضرورة الحفاظ على التراث الثقافي للمجتمع.. أخرى

قة عنѧھ، كمѧا فیتحتم على المدرسة تنقیة التراث مما قد یشوبھ مѧن ضѧعف لإعطѧاء صѧورة صѧاد

ѧѧھ ینطѧѧراث وأنѧѧذا التѧѧویر ھѧѧا تطѧѧت دورھѧѧة وي تحѧѧاط الثقافیѧѧتمر للأنمѧѧص المسѧѧق الفحѧѧن طریѧѧده، عѧѧتجدی

  )2003وفیق صفوت مختار، (.   وتحلیلھا وإخضاعھا للأسلوب العلمي

 :تحقیق التكیف الاجتماعي 2.4
فѧرد؛ لأنھѧا تخضѧع مجموعѧة التفѧاعلات تحقق المدرسة إسھاما واضѧحا فѧي النمѧو الاجتمѧاعي لل

كمѧا أنѧھ مѧن بѧین مھامھѧا خلѧق الانسѧجام بѧین أبنѧاء المجتمѧع مѧن مختلѧف الطبقѧات، . الإنسانیة لسѧیطرتھا

حیѧѧث یقصѧѧدھا كѧѧل أبنѧѧاء الѧѧوطن علѧѧى اخѧѧتلاف مفѧѧاھیمھم واتجاھѧѧاتھم وسѧѧلوكیاتھم وثقافѧѧاتھم، وعلѧѧى 

ѧѧى نزعѧѧاء علѧѧنھم، والقضѧѧب بیѧѧى التقریѧѧل علѧѧة العمѧѧى أن المدرسѧѧھم؛ بمعنѧѧا بعضѧѧي یحملھѧѧالي، التѧѧة التع

 .بإمكان المدرسة خلق شعور مشترك بالانتماء إلى مجتمع واحد، لھ ثقافتھ المتفردة، وطابعھ المتمیز

 :خلق شخصیات متوافقة مع ذاتھا ومع المجتمع 3.4    

ستطیع أن تخلق فبإمكان المدرسة أن تؤثر إیجابیا في تكوین الفرد تكوینا نفسیا واجتماعیا، كما ت

 :من تلامیذھا شخصیات متوافقة مع نفسھا ومع مجتمعھا وذلك من خلال الآتي ذكره

  .إعداد المناھج التي تراعي حاجات واستعدادات الأطفال -

ألا یكѧѧون النظѧѧام المدرسѧѧي نظامѧѧا تسѧѧلطیا؛ بمعنѧѧى أن یѧѧرغم التلامیѧѧذ علѧѧى تقѧѧدیم الطاعѧѧة  -

 .بغرض حفظ النظام
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- ѧتدعیم فرص النجاح للتلمیѧعر بالاطمئنѧى یشѧتعلمذ؛ حتѧى الѧھ علѧى قدرتѧتند وی. ان علѧم سѧعل

ینبغѧي إذ لا كونھ شرطا رئیسیا من شѧروط التكیѧف السѧلیم؛ لالصحة النفسیة إلى ھذا العامل 

في السنوات الأولى من حیاة الفѧرد أن تѧرجح كفѧة النجѧاح فѧي خبѧرات الطفѧل، ومѧن واجѧب 

العرضѧي للطفѧل مفھومѧا علѧى أنѧھ جѧزء المعلم أن یحرص على أن یكون ما یسѧمى بالفشѧل 

من تعلماتھ وعلى أنھ غیر مؤثر، بѧل أن یكѧون حѧافزا لѧھ علѧى بѧذل مزیѧد مѧن الجھѧد، الѧذي 

  .یؤدي بھ إلى النجاح في النھایة

 

 :أھداف المدرسة .5

إن أي مؤسسة ولقیامھا ونجاحھا لابد أن تسطر أھداف تسعى لتحقیقھا، ما یسھل على من یعمل 

ف والغایات من ورائھا، ولذا صѧیغت للمدرسѧة أھѧداف عامѧة مѧن حیѧث اھتمامھѧا بѧالفرد بھا بلوغ الأھدا

 :وتطویره نلخصھا فیما یلي

  :أھداف موجھة إلى الفرد 1.5
تنمیѧة شخصѧیة الطفѧل مѧن  ؛تعمل المدرسة علѧى ترسѧیخھایفترض أن من أولى المھام التي  -

وجدانیѧѧة، الاجتماعیѧѧة، جوانѧѧب التحصѧѧیلیة والعقلیѧѧة، وكѧѧذا مѧѧن جوانبѧѧھ الجسѧѧمیة، الالحیѧѧث 

بھدف بلوغ شخصیة متكاملة، لكي یستطیع الفرد مواجھة . الخلقیة والروحیة على حد سواء

  . الحیاة مواجھة ناجحة

لقѧدرات التواصѧل والاتصѧال المثمѧر  مد، وذلѧك مѧن خѧلال امѧتلاكھافѧرلألѧدى اذات التحقیق  -

العقلیѧة، النفسѧیة  متمامѧاتھقѧدرة علѧى إرضѧاء اھالو ةصحالو زنتواالحفاظ على والفعال، وال

  .    والجمالیة

ئھ وزملائѧھ فѧي أن یحقق الفرد علاقات اجتماعیة مریحة، مفیدة ضمن أسرتھ، ومع أصѧدقا  -

 .اغ، وعلیھ أن یحترم الإنسانیة في ذاتھ أو في غیرهالعمل وأوقات الفر

وظیفѧة  أن یتوصل إلى الكفاءة الاقتصادیة وذلك بأن یصبح مستھلكا ذكیѧا وأن یحصѧل علѧى -

 .أو أن یحترف حرفة مناسبة لمواھبھ، میولاتھ، اھتماماتھ وحاجات مجتمعھ

أن یسѧѧѧتثمر مسѧѧѧؤولیتھ المدنیѧѧѧة التѧѧѧي تشѧѧѧمل حسѧѧѧا بالعدالѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة، وفھمѧѧѧا لمجتمعѧѧѧھ  -

  .ومساھمة في ترسیخ المثل العلیا لوطنھ وتضحیة في سبیلھ أو ما یعرف بحس المواطنة
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 :أھداف ونھایات تخدم المجتمع 2.5

من المؤكد أن المدرسة تعد أداة المجتمع لتحقیق أھدافھ، فلھذا الأخیر المحافظة على الكثیر مѧن 

نقلѧѧھ وتوارثѧѧھ عبѧѧر مѧѧا یمكѧѧن تكسѧѧبھ فѧѧردا عѧѧن غیѧѧره مѧѧن المجتمعѧѧات، وتجعلѧѧھ مت تѧѧيممیزاتѧѧھ وسѧѧماتھ ال

 .الأجیال فتفرض وتضمن بذلك وجودھا وبقاءھا واستمرار نفوذھا

لا یصѧح أن تقѧف عنѧد مجѧرد نقѧل التѧراث الفكѧري :" ھمة المدرسةیرى محمد رفعت رضا أن م

والاجتماعي للأجیال الماضیة وإنما یجب أن تستوحي الماضي والحاضر في إعداد الناشئین لھѧذا العѧالم 

المتطѧور، ویجѧب أن تتحقѧق قیھѧѧا الحساسѧیة الاجتماعیѧة حتѧى تسѧѧبق الحѧوادث وتوجھھѧا وتعѧد للمسѧѧتقبل 

جھѧوا مشѧكلاتھا ویتحملѧوا مسѧѧؤولیاتھا فѧدور المدرسѧة أكبѧر مѧن أن یكѧون نقѧѧلا أفѧرادا یسѧتطیعون إن یوا

للتراث، وإنما ھي الماضي، الحاضر والمستقبل في آن واحد إذ أنھا تأخذ من الماضي لتحضر للحاضѧر 

رضѧѧѧا ( ."والمسѧѧѧتقبل أفѧѧѧراد قѧѧѧادرین علѧѧѧى مواجھѧѧѧة مشѧѧѧكلات الحیѧѧѧاة الاجتماعیѧѧѧة وتحمѧѧѧل مسѧѧѧؤولیاتھا

  )19، ص 1984وآخرون، 

فھѧي مѧѧن جھѧѧة تعمѧل علѧѧى بقѧѧاء المجتمѧѧع عѧن طریѧѧق میراثѧѧھ الاجتمѧاعي والثقѧѧافي إلѧѧى الأجیѧѧال 

الناشئة، لكنھا وفي الوقѧت ذاتѧھ تعمѧل علѧى تقѧویم ھѧذا المѧوروث، بتنقیѧة الشѧوائب التѧي تمسѧھ، والتѧي لا 

لتقدمѧھ بѧدلا تتماشى مع منطق العصر الحدیث ولا تتسایر مع المنھج العلمѧي وبالتѧالي التѧي تقѧف كعѧائق 

  .من أن تسھل سیره وتطوره

تمѧارس وظیفتھѧا فѧي ضѧوء ھѧذه الأھѧداف التѧي تلѧم بѧبعض الجوانѧب وما یبدو جلیا أن المدرسة 

المعرفیѧѧة الاجتماعیѧѧة، الثقافیѧѧة والاقتصѧѧادیة وكѧѧل ذلѧѧك فѧѧي سѧѧبیل تكѧѧوین شخصѧѧیة متكاملѧѧة لكѧѧي یصѧѧبح 

ینا، یحققھ من خلالھ الرقي المجتمѧع وتقدمѧھ عضوا نافعا وفعالا داخل المجتمع من خلال تأدیتھ دورا مع

 .من ناحیة، وتحقیق الرضا النفسي والتقدیر الاجتماعي من جھة أخرى

 :التیارات والمدارس المعاصرة .6

 :L’école activeالمدرسة الفعالة  1.6
بأنھѧѧا التعبئѧѧة الدائمѧѧة   Marionعلѧѧى یѧѧد المربѧѧي مѧѧایرون  1888عرفѧѧت الطریقѧѧة الفعالѧѧة منѧѧذ 

 :ھمثمیذ، باستعمال تقنیات تربویة تحلاھتمام التلا

  .على تمرین ذكائھم بالتبادل الكلامي  -

ة ، ولكѧن فعالیѧѧة دعلѧى اختبѧار حقیقѧة الأشѧѧیاء بѧالملموس قبѧل التѧدرب علѧѧى تسѧمیاتھا المجѧر -

 .فھم یعبأون أكثر مما یتعبأون: ھؤلاء التلامیذ تتناسب مع نشاط المعلم بالذات 
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 ،1919معھѧد روسѧو فѧي جنیѧف منѧذ عѧام  كما یفعل المربون فѧيإن الكلام عن المدرسة الفعالة 

التلمیѧذ إلѧى العامѧل الحاسѧم فѧي تعلمѧھ ،  مѧن الطریقѧة الفعالѧة وحѧدھا ،أي تعѧرف الѧذھاب إلѧى أبعѧد یعني

 .متناع على شكل التربیة السلبیةاریف التدخل التربوي ،إن لم یكن كوبالتالي إعادة تع

كتحضѧیر بسѧیط علѧى الأقѧل شѧروع علѧى ثѧلاث دعѧائم ھذا المفي  J-J Rousseauروسو ركز 

   :السیاق

ة الجسѧدیة للطѧرق طع مѧع التجربѧاقѧتلѧنفس الطفѧل الѧذي یالاسѧتناد إلѧى علѧم ا مѧن جھѧة، -

الذي أعلنھ  الانعطافھذا . لدور المھیمناعملیات الفرد لویعطي ویا یبنالحدسیة لیصبح 

 .واتباعھ Piagetات بیاجیھ یجرى إنجازه بالإستناد إلى مؤلف E.Claperédeكلایارید 

دى یعنѧي أن لѧو مѧایرونالѧذي عممѧھ " ةالمدرسѧة الفعالѧ"ن مفھѧوم أو من جھѧة أخѧرى،  -

 .ن الذات أكثر من السمع وحتى أكثر من الكتابة والحواریكوتبعض ال

دیѧѧѧوى جѧѧѧون ولكѧѧѧن مربѧѧѧي میѧѧѧونج ومربѧѧѧي جنیѧѧѧف یسѧѧѧتندون إلѧѧѧى الشѧѧѧعار الأمریكѧѧѧي  -

J.Dewey  التعلیم بالعمل" Learning by doing" . 

حѧѧد أنھایѧѧة المطѧѧاف فѧѧي ص یبѧѧرز صѧѧكمشѧѧروع تربѧѧوي مخ" المدرسѧѧة الفعالѧѧة"إن مفھѧѧوم 

ھѧѧي تمجیѧѧد المسѧѧاعدة " فالمدرسѧѧة الفعالѧѧة. "المجѧѧلات المشѧѧتركة لخطѧѧاب المجتمѧѧع الفѧѧردي المعاصѧѧر 

اعلات، حریѧѧة التنقѧѧل، ھѧѧامش التنظѧѧیم، المبѧѧادرات، التفѧѧ(إن حریѧѧة التلامیѧѧذ : رة الذاتیѧѧة الذاتیѧѧة والإدا

 على أنھѧانقصانھا بوصف التربیة ت تصبح قیم) إلخ  ...المسؤولیات داخل المجتمع، التفردن في العمل،

  .، سلبیة أو تقلیدیة سلطویة

فѧي  الأبحاثویبقي أن الأبحاث الراھنة حول التفاعل أو النزاع الاجتماعي المعرفي، وكذلك 

م والѧتعلم ھѧو الѧذي یشѧكل النشѧاط الحاسѧم، وتكѧѧون التعلѧѧی" النظѧام الفرعѧي"فѧن التعلѧیم تؤكѧد أنѧھ داخѧل 

، ص 1996رولان دورون، فرنسواز بѧاور، ( .أم لا حسب الشكل الذي یتخذه التعلم" الفعالة"المدرسة

373-374(     

 :أزمة المدرسة .7

 donner du sens à l’école"إعطاء معنى للمدرسѧة " في كتابھ ) Develay )1996تطرق

كѧي نفھѧم وع إلى العدید من الأمѧور التѧي تمѧر بھѧا المدرسѧة فھѧي كѧل متكامѧل أن أزمة المدرسة ترج"   

داخل الأقسام، والذي اعتبره مشكلا كونھ یمنع  الاكتظاظإنطلاقا من  لابد من فھم مصادرھا ھذه الأزمة

ن أحѧد الأسѧباب قد یكѧو الاكتظاظن أورغم . یذ وإیلائھم نفس الاھتمامبجمیع التلام الاحتكاكالأستاذ من 

بعض المشاكل التي تمر بھا المدرسة كإعѧادة السѧنة والفشѧل والتخلѧي عѧن الدراسѧة أو التي قد تنسب لھا 
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ѧѧن اعتبارھѧѧھ لا یمكѧѧة إلا أنѧѧن الدراسѧѧف عѧѧك االتوقѧѧي ذلѧѧد فѧѧبب الوحیѧѧك  .السѧѧة لا تملѧѧت المدرسѧѧإذا كانѧѧف

على المصѧادر التѧي  المصادر لتقدیم تعلیم ذا نوعیة، والنتائج التي تقدمھا لیست مرضیة فھي لن تحصل

  ھذه الآزمة ترجع إلى تكوین المعلمین وطبیعة ھذا التكوین Develayھي في حاجة إلیھا، كا أشار 

أسѧباب الأزمѧة إلѧى الافتѧراق بѧین النظѧام المدرسѧي والمجمѧوع الѧوطني والѧذي   develyقسѧم و

  :یظھر على ثلاث مستویات

ھانѧا المیزانیѧة التѧي لھѧا علاقѧة وطیѧدة بینھѧا أزمة القیم التي تباعѧد بѧین المدرسѧة والمجتمѧع ثѧم ر

تمھیѧѧد لملامѧѧح الأزمѧѧة ومكانتھѧѧا فѧѧي المسѧѧار (،  المدرسѧѧة والمجتمѧѧع، وأخیѧѧرا أھѧѧداف المدرسѧѧة المختلفѧѧة

  ).خلاصة -الدراسي

دون قصد الشمولیة بھذا الجانب، نتعѧرف علѧى بعѧض نقѧاط تباعѧد قویѧة والتѧي تزیѧد مѧن الھѧوة ف

الѧزمن . الشѧارعحتى الاجتماعي، وھذا الأخیر سواء كان عائلیا، جمعویا أو  بین العالم المدرسي والعالم

التلامیѧذ  ظѧرقѧد ینتن یحѧفѧي المدرسي یقدس كѧل مѧا ھѧو علѧى المѧدى الطویѧل، دائѧم، الانتظѧار، الصѧبر، 

  . "انتظرا تصبح أكبر، ستفھم" أحیانا إلى سنوات تالیة لفھم بعض المعلومات التي یدرسونھا 

سة تقود التلمیذ إلى التفكیر على المدى الطویل أو البعید في الزمن، فѧي حѧین أن إذا كانت المدر

  ) 9ص(یقدس اللحظة الحالیة والفوریة ماھو بلا تأجیل أو تأخیر والمجتمع یحمل التحول السریع 

في حین أن الزمن المدرسي یدور حول الѧدوام، الѧزمن الاجتمѧاعي الیѧوم ینتقѧل إلѧى الآنیѧة عبѧر 

  .الاستمراریة والدیمومة مقابل التجزئة والفوریة. لحدیثة للمعلومات والاتصال أكثر فأكثرالتقنیات ا

مѧن جھѧة أخѧرى، عمومѧا فѧإن المحѧیط المدرسѧѧي محѧیط خѧال مѧن الممیѧزات ، فھѧو بѧدون ملمѧѧح 

واضح أین حدود التلمیذ غیر شخصیة، محѧدودة جѧدران مجѧردة تشѧبھ بعѧض أروقѧة المستشѧفیات، علѧى 

ء العѧѧام، الشѧѧارع الأسѧѧواق حتѧѧى غѧѧرف الأطفѧѧال أنفسѧѧھم تحمѧѧل طѧѧابعھم الشخصѧѧي، العكѧѧس مѧѧن الفضѧѧا

   .جتماعي یسعى لیصبح ذا طابع فرديبصور، تحمل طابعا مبتكرا في حین أن المحیط الا

الاستعمالات الیومیة لحیاة الفرد، من الھѧاتف النقѧال تقنیات الحدیثة اكتسحت المجتمع وكما أن ال

، لنجѧد "الطریق السریع للاتصال"كلھا تحمل الطابع ... بیوتر المحمول، إنترنت،إلى الكمبیوتر إلى الكم

إذا لم تولي المدرسة الانتباه إلѧى . المدرسة تكتفي العارض السبورة والطباشیر كرمز للحداثة في المقابل

أن الثقافѧة  وإذا لѧم تتجѧاوز المدرسѧة. الوسائل الحدیثة للولوج إلѧى المعلومѧة وإلѧى التبѧادلات بѧین الأفѧراد
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فѧإن التقنیѧات الحدیثѧة سѧѧتقید  دیمقراطیѧѧاالعلمیѧة لѧم تبѧق محصѧورة فѧѧي المختصѧین وأنھѧا أصѧبحت رھانѧا 

  . الفرد بدلا من أن تحرره

تعد المدرسة نسقا مغلقا، وعلى الرغم من انفتاحھ تѧدریجیا علѧى الخѧارج، مѧن خѧلال انجѧاز كما 

لѧھ خصائصѧھ  ،ھѧدف الѧتعلمبي، ھѧذا العѧالم، المѧنظم المشاریع البیداغوجیѧة المرتبطѧة بѧالمحیط الاجتمѧاع

مѧع اخѧتلاف مقارنتѧھ بѧالمحیط الأسѧري، أیѧن نمتلѧك  داخلѧة، ةالشѧعور بالحمایѧالطفل  بالإمكانالوظیفیة، 

: محكمѧةالیرة الزمنیѧة منظمѧة وتلاخѧتلاء بنفسѧھ، مѧن جھѧة أخѧرى، الѧوالفѧرد ا بإمكان وزاویة شخصیة، 

ذا توقѧѧف بإعѧѧادة إالإعѧѧداد لمسѧتقبلھ، التقѧѧدم الѧذي  یة دراسѧیة أیѧѧن یѧتموتیѧرة یومیة،أسѧѧبوعیة ووتیѧرة سѧѧنو

العѧѧیش فѧѧي ھѧѧذا العѧѧالم الѧѧذي مѧѧن  بالإمكѧѧانالسѧѧنة قѧѧد یجعѧѧل مѧѧن مسѧѧتقبل التلمیѧѧذ محѧѧط تسѧѧاؤل لѧѧن یكѧѧون 

  .المنظور الزمني للتحرر منھ

داخلھѧѧا، مѧѧا المعنѧѧى الѧѧذي تتخѧѧذه فѧѧي وجѧѧوده؟ ومѧѧا  عویتموضѧѧكیѧѧف یعѧѧیش الطفѧѧل بالمدرسѧѧة، 

وحیاتھ مع أقرانѧھ ومѧا الأثѧر الѧذي تتركѧھ الأحѧداث  ةالعائلیرتباط الوجود بین حیاتھ بالمدرسة وحیاتھ الا

  داخل المدرسة

  وتیار اللا مدرسیة  إلیش .8

مѧѧن أشѧѧھر رواد الاتجѧاه الѧѧلا مدرسѧѧي فѧي صѧѧورتھ المتطرفѧѧة التѧي تنѧѧادي بنفѧѧي  Illich Ivanیعتبѧر 

 .Illich.I, 1970, p)" مدرسة تفصل التربیة عن الواقع ال: " المدرسة من الوجود، فبالنسبة  إلیھ 

، لیكون المجتمع كلھ ھو المدرسة الكبرى للجمیѧع ، إلا أن ھنѧاك عѧددا آخѧر مѧن السѧائرین فѧي  (83

 ...، Holttو   web Godmann نفس الاتجاه ساندوه ومنھم 

، وھѧي شѧبكات تѧدخل "شѧبكات التعلѧیم"رسѧة  متمѧثلا فѧي مѧا أسѧماه البѧدیل عѧن المد Illich. I واقتѧرح 

تحѧدد عمѧرا أدنѧى لمѧن یریѧد  التقنیة في تكوینھا، تمثل وسائط یتعلم الناس من خلالھѧا، وھѧذه الشѧبكات لا

  . دخولھا، كما تتیح للمتعلم أن یختار نوع التعلیم الذي یرغبھ

الأشیاء من حول الإنسان ھي المصادر الإساسیة  فیرى إلیش أن: عالم الأشیاء كمصدر للمعلومات   -1

قѧة الأشیاء من حولѧھ، وتحѧدد مقѧدار وطرنسان وبین غي أن تحول مؤسسة كالمدرسة بین أللتعلم، فلا ینب

، وعلى ھذا فنوعیة البیئة وعلاقة الإنسان بھا ھما اللذان یحѧددان تعلمھ عن طریق الحواجز التي تقیمھا 

لھما أن تكون البیئѧة الطبیعیѧة فѧي متنѧاول الجمیѧع ومنھا، وھذا یتم بشرطین، أ القدر الذي یتعلمھ الإنسان

  .وثانیھما أن تكون ھذه البیئة غیر مربوطة بمنھج دراسي معین بمعنى أن تكون في خدمة التعلیم الذاتي
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أولئѧѧك الѧѧذین یحملѧѧون   وھنѧѧا یواصѧѧل إلѧѧیش فیѧѧرى أن مھمѧѧة التعلѧѧیم لا تقتصѧѧر علѧѧى : تبѧѧادل الخبѧѧرات -2

ؤھلا في التعلیم  ویسمون مدرسین أو معلمین، بل إن الاستفادة مѧن ھѧذه الشѧبكات سѧتكون مباشѧرة مѧن م

الخبѧرات  أصحاب الخبرات ممن لا یعملون في مجال التدریس، وھذا یѧأتي مѧن خѧلال إنشѧاء بنѧك تبѧادل

جیѧدة لتعلѧیم الخبѧرات والمھѧارات اللتبادل ھذه الخبرات تعطي الفرصة فیھا لذوي  یتمثل في مراكز حرة

ھѧѧذه المراكѧѧز نظیѧѧر أجѧѧر، مѧѧع ضѧѧمانات قانونیѧѧة تسѧѧمح بѧѧالتمییز علѧѧى أسѧѧاس المھѧѧارات غیѧѧرھم داخѧѧل 

   . المختبرة، وتراقب سوؤ استغلال الاختبارات لتأھیل من لایصلح

ذوي میѧول واتجاھѧات ورغبѧات مختلفѧة  فإذا كانت المدارس تجمع عددا من التلامیذ : تلاؤم الأقران -3

تفرض علیھم منھجا واحدا، فإن التعلѧیم اللامدرسѧي یسѧمح لكѧل فѧرد أن یحѧدد النشѧاط د، وفصل واحفي 

شѧبكة "الذي یبحق فیھ عن قرین یلائمھ، ویتم تلاؤم الأقران مѧن خѧلال شѧبكة للاتصѧالات سѧماھا إلیѧتش 

ط النشѧا ضѧع، ومن خلالھا یقوم المتعلم بتعریف نفسھ عن طریق ذكر اسمھ وعنوانھ وو" تلاؤم الأقران

  ....الذي یحتاج فیھ إلى أقران،

  :المعلمون المحترفون -4

، وھم معلمون غیر أولئك المدرسین المألوفین في المدارس والذین یتخذون التدریس مھنة فѧي حѧد ذاتھѧا

، بمѧا یملكѧون مѧن نمѧاذج الخبѧرة م استعداد لإفѧادة الآخѧرین مباشѧرةھبل ھم معلمون من طراز خاص لدی

لھم ، وھكѧѧذا مѧѧع اختفѧѧاء مدرسѧѧي المѧѧدارس العادیѧѧة، تنشѧѧأ ظѧѧروف تحѧѧتم ظھѧѧور التѧѧي یمتلكونھѧѧا فѧѧي مجѧѧا

ء المعلمѧѧین ذوي النوعیѧѧة الخاصѧѧة وسѧѧیحتاج إنشѧѧاء شѧѧبكات التعلѧѧیم بعѧѧض المصѧѧممین الإداریѧѧین، ھѧѧؤلا

لѧن یكѧون ھنѧاك إعѧداد مѧنھج لكنھم أیضا الطلبة والعلاقات العامة، وتعیین المدرسین ومراقبتھم، وكذلك 

  ...ة وتحضیر دروس وضغط سجلات،یكتب مدرسیة وصیانة مرافق ومنافسات ریاض وطباعة توزیع

  

  :المعاش السلبي للزمن المدرسي. 9

تلمیѧذا فإنѧھ بإمكاكننѧا أن  30عندما یتسѧنى لنѧا ملاحظѧة سѧلوكات التلامیѧذ داخѧل قسѧم متѧألف مѧن 

  :نفرق بین أربع فئات

  : الفئة الأولى - 

ن الذي یبدو أن النشѧاطات الدراسѧیة تبѧدو غریبѧة تمامѧا تتألف من مجموعة من التلامیذ المھمشی

عنھم، ذلك راجع على العمѧوم إلѧى فقѧدانھم لمعلومѧات أساسѧیة، ھѧذه الحلقѧات المفقѧودة لѧدیھم جعلѧت مѧن 
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یعتبѧرھم المعلѧم ثقѧالا بالنسѧبة لسѧیر الѧدرس، لѧذلك لا یعیѧѧرھم . متابعѧة سلسѧة النشѧاطات الدراسѧیة صѧعبة

 .على وظیفیة القسمانتباه، یشوشون ویعرقلون 

مع السنوات تكبر الھوة المتبادلة بین المدرسة وبین ھذه الفئة التي ینتھي بھا الأمر إلى التھمیش 

   (Vermeil, 1987, p. 114) .المدرسي أو إلى تھمیش اجتماعي

  :الفئة الثانیة  -

تعلمѧاتھم مجموعѧة مѧن التلامیѧذ یبѧدون متابعѧة للѧدروس، بإمكѧانھم تقѧدیم أفضѧل مѧا لѧدیھم، تتسѧم 

بكونھا السطحیة ومؤقتة، تسمح لھѧم ببلѧوغ مراحѧل متقدمѧة، ھѧذه الفئѧة لا ترعیѧا الѧزمن المدرسѧي وإنمѧا 

یتبعونھ فھم یمارسون استثماراتھم فیھ لكن بشكل محدود ، على ھیئة تسمح لھم بخلق علاقات اجتماعیة 

. لكثرة النقائص في معѧارفھم دراسي؛ سرعان ما یجدون أنفسھم غیر قادرین على المتابعة. مع زملائھم

(Vermeil, 1987, p. 115). 

 :الفئة الثالثة -

ترتكѧز علѧѧى مجموعѧѧة التلامیѧذ الѧѧذین یكونѧѧون فѧي الغالѧѧب جیѧѧدین دراسѧیا أو حتѧѧى جیѧѧدین جѧѧدا، 

كتعویض عѧن الحصѧر  یبدون معاشا إیجابیا للزمن المدرسي، لكنھم یبحثون من خلالھ عن النجاح وذلك

الذي یعانون منھ إذ یعتبرون التعѧب أقѧل أھمیѧة بمقابѧل ظھѧورھم  بمظھѧر التلمیѧذ الحسѧن، الحامѧل لأمѧل 

الأولیاء، فھذا الزمن المدرسي یساعدھم على كبت مشاكلھم، التѧي تظھѧر تѧدریجیا خѧلال فتѧرة الامتحѧان 

 .Vermeil, 1987, p). سѧن الرشѧدمن خلال القلق المبالغ فیھ، أو حتѧى بѧد زمѧن أطѧول عنѧد بلѧوغھم 

115)  

  : الفئة الرابعة   -

تبقѧѧى مجموعѧѧة معظمھѧѧا مѧѧن الإنѧѧاث، ھѧѧذه المجموعѧѧة فѧѧي الحقیقѧѧة تشѧѧعر بالراحѧѧة داخѧѧل عѧѧالم 

ف المدرسة، لیسوا بالضرورة من بین أحسن التلامیذ لكن یعملون بشكل كاف وفعال وبسھولة وذلك بھد

     (Vermeil, 1987, p. 115) .عدم استثمار طاقاتھم كلھا في الدراسة

وبھذا فعلى العموم ثلثان من التلامیذ یرفضون الزمن المدرسي بشكل واقعي أو فعلѧي أو بشѧكل 

  .مقنع أو یتظاھرون بشكل مغلوط ومبالغ انغماسھم فیھ
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  :للزمن المدرسي یرجع إلى أربع عواملإن المعاش السلبي 

  :ثقل الأھداف البعیدة والمعیقات على طول المسار الدراسي -

فوحѧѧدة الѧѧزمن لیسѧѧت السѧѧاعة، ولا الیѧѧوم ولا الأسѧѧبوع ولا حتѧѧى السѧѧن، ولكѧѧن إنھѧѧا كѧѧل المسѧѧار 

 الدراسي ، ھذا ما یدركھ التلمیذ بعد مواصلة السنوات 

 .لمعادلات المجردةالمبالغة في تقدیر اللغة المكتوبة وا -

 .ثقل إیدیولوجیات الوالدین والإیدیولوجیات المدرسیة -

بѧѧѧѧѧѧین متطلبѧѧѧѧѧѧات المدرسѧѧѧѧѧѧة وإمكانیѧѧѧѧѧѧة اسѧѧѧѧѧѧتجابة الطفѧѧѧѧѧѧل أو ) الاتѧѧѧѧѧѧزان( عѧѧѧѧѧѧدم التوافѧѧѧѧѧѧق -

 )Vermeil ،1987( .التلمیذ لھا
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 :خلاصة الفصل الثاني

وجѧѧدت نفسѧѧھا ھѧѧي الأخѧѧرى تغѧѧرق فѧѧي یمѧѧھ لفتѧѧرات طالѧѧت إن المدرسѧѧة وعلѧѧى مѧѧا تسѧѧعى لقد

إشكالات جدیدة كانت غائبة عنھا، فالتطور التكنولوجي من جھة جعل من الولوج إلى المعلومѧة أسѧرع، 

فمѧѧا تقدمѧѧھ المدرسѧѧة فѧѧي أسѧѧابیع بالإمكѧѧان الآن الحصѧѧول علیѧѧھ فѧѧي ثѧѧوان، فالمعرفѧѧة لѧѧم تبѧѧق حكѧѧرا علѧѧى 

المعرفѧة الیѧوم للجمیѧع وفѧي أي وقѧت لѧم تصѧبح فلین للمعرفѧة، المدرسة ولا علѧى الأسѧتاذ وحسѧب كحѧام

فإن اختلاف الظѧروف المعیشѧیة، جعѧل مѧن روادھѧا ، دفینة الكتب فقط أو محبوسة بین جدران المدرسة 

یرون فیھا خلالا، فیمѧا تقدمѧھ لھѧم مѧن معلومѧات لا تتماشѧى والواقѧع المعѧاش، فیغѧدو التلمیѧذ مشѧككا فѧي 

ء تعلمھا ومدى فعالیتھ وقابلیة تطبیقھا في الحیاة الاجتماعیة، ومدى مصѧداقیة المعنى الذي یقف من ورا

ھذه التعلمات من جھة أخرى، إذ وبعد طول المسار التعلیمي یجد نفسھ عاجزا عن استغلالھا أو تطبیقھا 

، والعدیѧد العدیѧد مѧن الإشѧكالات التѧي جعلѧت المدرسѧة تغѧرق فѧي منھѧا أو مجرد الحصѧول علѧى نھایѧات

المواصلة بنفس الأسѧلوب، فوجѧب علیھѧا التغییѧر للحصѧول علѧى إمكانیѧة علیھا أصبح من الصعب  أزمة

  .من ھذه الأزمةالخروج 
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 : تمھید 

المسѧتوى الشخصѧي أو  علѧىسѧواء  ودلالѧة، أھمیѧة النفس علم موضوعات أكثر منالدافعیة  دتع

التѧي  الكѧائن الحѧي، الاھتمام بدوافع دون النفسیة المشكلات من یدللعد التصدي الصعب فمن المجتمعي،

دوافѧع  دراسѧة أن ومѧن منطلѧق .وكیفیة التعبیرعنѧھ سلوكھ، ووجھھ قوة، تحدید في يالأساس بالدور تقوم

بشѧكل  تزداد بأنفسنا معرفتنا نلأ بھ ذلك المحیطین لنفسھ والآخرین الفرد فھم من تزید الإنساني السلوك

سѧائر  فѧي المتعѧدد السѧلوك بѧأنواع القیѧام تѧدفعنا إلѧى أو تحركنѧا التѧي الѧدوافع المختلفѧة عرفنѧا إذا واضѧح

أنѧواع أحѧد وإن  .المسѧتقبل فѧي بالسѧلوك التنبѧؤ علѧى قѧدرتنا بѧدوره یعѧزز الѧذي الأمѧر. الحیاتیة الظروف

فصѧل سѧنتطرق لفѧي ھѧذا اتѧداخل ھѧي دافعیѧة الѧتعلم، والأنѧواع الأخѧرى بشѧكل م معالدافعیة التي تتدخل 

أھمیتھا في التعلم من جھة وفي حال غیاب ھѧذه الأخیѧرة وأثرھѧا علѧى إلیھا وإلى عناصرھا ومحدداتھا و

  .     سلوك الفرد أو التلمیذ في ھذه الحالة
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  : تعریف الدافعیة .1
  : لغة  1.1

ѧيء علѧل الشѧا یحمѧل مѧى كѧدفع، بمعنѧك أو الѧى التحریѧل معنѧي تحمѧى الدافعیة جمعھا دوافع وھ

 .الحركة فیجعلھ یتحرك

  .والتي تعني یدفع أو یحرك"  movere "جذور في اللاتینیة الدافعیة  لكلمة

  : اصطلاحا 2.1

 "الدافعیة ھي الجانب الدنیامي للسلوك): "Joseph Nuttin )1984حسب 

فنجد تعریѧف الدافعیѧة علѧى أنھѧا سѧیرورة فیزیولوجیѧة ونفسѧیة مسѧؤولة : أما قاموس علم النفس 

   (Bloch, Chemana, & autre, 2008, p. 589)   .ق، استمرار أو توقف سلوك ماعن انطلا

نعرض فیمѧا یلѧي بعѧض التعریفѧات التѧي قѧدمھا البѧاحثون لمفھѧوم الѧدافع أو الدافعیѧة وذلѧك علѧى 

 :النحو التالي

  رفѧѧعYoung  ددات الداѧѧلال المحѧѧن خѧѧة مѧѧة الدافعیѧѧن حالѧѧارة عѧѧا عبѧѧى أنھѧѧة علѧѧخلی

  . استثارة وتوتر داخلي تثیر السلوك وتدفعھ إلى تحقیق ھدف معین

  عرفMc. Clelland   رѧن التغیѧاتج عѧاط النѧالدافعیة بأنھا إعادة التكامل وتجدید النش

  .في الموقف الوجداني

  أوضحR. Cattell  و P.Kline  ي أن للدافعیةѧي الآتѧل فѧة، ( :ثلاث جوانب تتمثѧخلیف

2006(  

  . المیل بشكل تلقائي لبعض الأشیاء دون آخرى - 1

 . إظھر حالة انفعالیة خاصة بالحافز ومدى تأثیره - 2

 الإندفاع إلى مجموعة من الأفعال ذات ھدف وغایة محددین  - 3

  نѧل مѧب كѧحسRobert Vallerand  وEdgar Thill   ىѧة علѧق الدافعیѧن تعریѧیمك

 :وع المیكانیزمات البیولوجیة والنفسیة التي تحددمجم: أنھا

  انطلاق سلوك ما -

 .توجیھ سلوك، الانجذاب نحو ھدف معین أو العكس النفور؛ الرفض أو الھروب منھ -

 .حدة الدافعیة الطاقویة، الإنفعال والانتباه -

 )Travis.C, Wade.C ،1999( .مواصلة السلوك خلال الزمن وعدم انقطاعھ -
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  في حین یرى كل من عدس وقطامي أن مصطلح الدافعیة :  

یشیر إلى مجموع الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك الفرد من أجѧل إعѧادة التѧوازن الѧذي 

اختل، فالدافع بھذا المفھوم یشѧیر إلԩنزعѧة الوصѧول إلѧى ھѧدف معѧین، و ھѧذا الھѧدف قѧد یكѧون لإرضѧاء 

  )166، صفحة 2006ف،الترتوري م،ع، .القضاة،م( .حاجات أو رغبات داخلیة

یوضѧѧѧѧح ھѧѧѧѧذا التعریѧѧѧѧف بѧѧѧѧأن الدافعیѧѧѧѧة مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الظѧѧѧѧروف سѧѧѧѧواء كانѧѧѧѧت داخلیѧѧѧѧة أو 

خارجیѧѧة تعمѧѧل علѧѧى تنبیѧѧھ واسѧѧتثارة الفѧѧرد وتحریكѧѧھ لكѧѧي یزیѧѧل حالѧѧة التѧѧوتر التѧѧي اعترتѧѧھ والعѧѧودة 

ѧѧѧѧزن والبقѧѧѧѧع المتѧѧѧѧى الوضѧѧѧѧھإلѧѧѧѧتقرار فیѧѧѧѧن . اء والاسѧѧѧѧة مѧѧѧѧة مجموعѧѧѧѧدث نتیجѧѧѧѧة تحѧѧѧѧذا فالدافعیѧѧѧѧوبھ

  .المؤثرات لتحقیق ھدف محدد متعلق بالحاجات

 homostaseوھѧѧѧذا یѧѧѧربط مѧѧѧن جھѧѧѧة أخѧѧѧرى مفھѧѧѧوم الدافعیѧѧѧة بمفھѧѧѧوم آخѧѧѧر وھѧѧѧو الاتѧѧѧزان  

 ,Godefoid.J) الѧѧѧذي یشѧѧѧیر إلѧѧѧى نزعѧѧѧة الجسѧѧѧد العامѧѧѧة للحفѧѧѧاظ علѧѧѧى بیئتѧѧѧھ الداخلیѧѧѧة ثابتѧѧѧة نسѧѧѧبیا

2001).  

  حسب أحمد زكي بدوي:  

الدافعیѧѧة ھѧѧي اسѧѧتثارة النشѧѧاط وضѧѧبطھ وتوجیھѧѧھ نحѧѧو غایѧѧة معینѧѧة، كمѧѧا یقصѧѧد بѧѧھ اسѧѧتخدام 

، ص 1993بѧدوي، (. المحفزات السѧلوكیة المختلفѧة لإثѧارة رغبѧة الفѧرد فѧي العمѧل علѧى الوجѧھ المرجѧو

275(  

  د بلقیس أحمتوفیق مرعي ومن حسب كل:  

إنھѧѧѧا تلѧѧѧك القѧѧѧوة الذاتیѧѧѧة التѧѧѧي تحѧѧѧرك سѧѧѧلوك الفѧѧѧرد وتوجھѧѧѧھ لتحقیѧѧѧق غایѧѧѧة معینѧѧѧة، فیشѧѧѧعر 

بالحاجѧѧѧة الذاتیѧѧѧة إلیھѧѧѧا أوبأھمیتھѧѧѧا المادیѧѧѧة أو المعنویѧѧѧة بالنسѧѧѧبة لѧѧѧھ، و تسѧѧѧتثار ھѧѧѧذه القѧѧѧوة المحركѧѧѧة 

  بعزامل تنبع من الفرد نفسھ أو من البیئة المادي أو النفسیة المحیطة بھ 

التعریѧѧѧف أن الدافعیѧѧة ھѧѧѧي قѧѧѧوة ذاتیѧѧѧة تنبѧѧع مѧѧѧن الفѧѧѧرد نفسѧѧѧھ تنѧѧتج عѧѧѧن رغبتѧѧѧھ فѧѧѧي یبѧѧین ھѧѧѧذا 

الموضѧѧوع معѧѧین یستشѧѧѧعر أھمیتѧѧھ فتعمѧѧل الدافعیѧѧѧة علѧѧى تحریѧѧѧك سѧѧلوكھ وتوجیھѧѧھ نحѧѧѧو ھѧѧذا الشѧѧѧيء 

الѧѧѧѧذي یعبѧѧѧѧر عѧѧѧѧن الھѧѧѧѧدف المرغѧѧѧѧوب فیѧѧѧѧھ، كمѧѧѧѧا أن ھنѧѧѧѧاك عوامѧѧѧѧل داخلیѧѧѧѧة تخѧѧѧѧص الفѧѧѧѧرد نفسѧѧѧѧھ 

عوامѧѧѧѧل خارجیѧѧѧѧة محیطѧѧѧѧة بѧѧѧѧھ كالمواضѧѧѧѧیع والأشѧѧѧѧخاص، ، و...)كحاجاتѧѧѧѧھ، ومیولѧѧѧѧھ واھتماماتѧѧѧѧھ،(

  .تقوم باستثارة ھذه القوة لكي تشبع رغبة الفرد وحاجاتھ اتجاه ھذا الموضوع...) الأفكار،
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وبوجھ عام یمكن أن نلاحظ أن ما ھو مشترك بین كل ما سبق من ھذه التعریفات وما یتسѧم بھѧا 

 :أي تعریف یقدم لمفھوم الدافعیة

، فھي تعمل على تعبئة الطاقة لدى الفرد وتحفزه نحѧو ھѧدف )استثارة(تنشیطیة  للدافعیة وظیفیة .1

  .معین

للدافعیة وظیفة توجیھیة، فھي توجھ سلوك الفرد ومѧا ینѧوي القیѧام بѧھ فѧي المسѧتقبل نحѧو تحقیѧق  .2

 . الھدف، كما أنھا تعمل كتوجیھ عام للفرد

دافعیة بالعدیѧد مѧن العوامѧل الشخصѧیة یتفاوت الأفراد في مستویات الدافعیة، وذلك نظرا لتأثر ال .3

 .الداخلیة، والاجتماعیة، وما یوفره السیاق الاجتماعي من میسرات أو عقبات أمام الفرد

یعد الدافع للإنجاز بعدا أساسیا لدى الأفراد ذوي الدافعیة العالیة، حیث تبین أن من أھѧم مظѧاھر  .4

مل، والسعي نحѧو الكفѧاءة فѧي تأدیѧة المھѧام الدافعیة العامة الشعور بأھمیة الوقت والتفاني في الع

كمѧا تبѧین أیضѧا تمیѧز ذوي الدافعیѧة العالیѧة .التي توكل إلى الفرد والرغبة المستمرة فѧي الإنجѧاز

بدرجة كبیرة من المثابرة، إذ یستمر العمل لفترات طویلة، ومحاولѧة التغلѧب علѧى العقبѧات التѧي 

 .وبدرجة عالیة من الكفاءةوذلك بھدف السعي لتحقیق الأداء . تواجھ الفرد

 

 :عوامل استثارة الدافعیة  .2

 
 .و یعنى ذلك إدراك الفرد للموضوع الذي یریده وشعوره بالحاجة إلیھ: المنبھ أو المثیر - 1

ویقصد بѧھ الطاقѧة أو القѧوة التѧي تحѧرك السѧلوك لتشѧعر بالرغبѧة فѧي تلبیѧة : الدافع أو الحافز - 2

 .تلك الحاجة

الموضѧوع الѧذي كѧان سѧببا فѧي سѧلوك الفѧرد وجعلѧھ فѧي حالѧة ویقصد بھا :  الغایة أو الھدف - 3

 عدم توازن والذي یحاول الفرد تحقیقھ لیستعید توازنھ

وھѧѧѧذه العوامѧѧѧل لا تنطبѧѧѧق علѧѧѧى كѧѧѧل فѧѧѧرد، بحیѧѧѧث أن جمیѧѧѧع الأفѧѧѧراد تسѧѧѧتثار دوافعھѧѧѧم، ولكѧѧѧن 

قѧѧѧة وعبѧѧѧر مѧѧѧدى اسѧѧѧتثارتھا، كمѧѧѧا أنھѧѧѧم یتفѧѧѧاوتون فѧѧѧي طری. یتفѧѧѧاوتون فѧѧѧي مسѧѧѧتویات الدافعیѧѧѧة لѧѧѧدیھم

وفѧѧѧѧي طریقѧѧѧѧة تحقیѧѧѧѧق الھѧѧѧѧدف، . وفѧѧѧѧي أسѧѧѧѧلوب تغطیѧѧѧѧة ذلѧѧѧѧك الѧѧѧѧنقص. الاسѧѧѧѧتجابة للمثیѧѧѧѧر أو المنبѧѧѧѧھ

ویعѧѧѧود كѧѧѧل ھѧѧѧذا إلѧѧѧى عوامѧѧѧل منھѧѧѧا مѧѧѧا ھѧѧѧو داخلѧѧѧي یتعلѧѧѧق بخصѧѧѧائص الأفѧѧѧراد وسѧѧѧماتھم الشخصѧѧѧیة 

ومنھѧѧѧا مѧѧѧا ھѧѧѧو خѧѧѧارجي والمتمثѧѧѧل فѧѧѧي البیئѧѧѧة المحیطѧѧѧة بھѧѧѧم بصѧѧѧفة . كѧѧѧالفروق الفردیѧѧѧة القائمѧѧѧة بیѧѧѧنھم
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مѧѧع معرفѧѧѧة مقѧѧѧدرا مѧѧا تتѧѧѧوفر فیھѧѧѧا ... المادیѧѧة والمواقѧѧѧف الإحباطیѧѧѧة والأشѧѧیاء الجذابѧѧѧةعامѧѧة الحѧѧѧوافز 

 )1996توفیق مرعي ، أحمد بلقیس، ( .للدافعیةمن حافز واستثارة 

  : وظائف الدافعیة وفوائدھا .3

ني، ویمكѧѧن القѧѧول تسѧھم الدافعیѧѧة فѧѧي تسѧھیل فھمنѧѧا لѧѧبعض الحقѧائق المحیѧѧرة فѧѧي السѧلوك الإنسѧѧا

بشكل عام أن الدافعیة مھمة لتفسیر عملیة التعزیز وتحدید المعززات وتوجیھ السلوك نحو ھѧدف معѧین، 

والمثѧابرة علѧى سѧلوك معѧین ) تحكѧم المثیѧرات بالسѧلم( والمساعدة في التغییرات التي تطرأ علѧى عملیѧة 

  .حتى یتم انجازه

لفرد على إنجاز عمل ما، وتعد من بین أھم مقاییس كما أن الدافعیة تلعب دورا مھما في مثابرة ا

المسѧتخدمة فѧѧي تقѧѧدیر مسѧتوى الدافعیѧѧة عنѧѧد ھѧѧذا الإنسѧان إن الدافعیѧѧة بھѧѧذا المعنѧى تحقѧѧق أربѧѧع وظѧѧائف 

  :رئیسیة وھي

تسѧѧѧѧѧتثیر دافعیѧѧѧѧѧة السѧѧѧѧѧلوك، فھѧѧѧѧѧي التѧѧѧѧѧي تحѧѧѧѧѧث الفѧѧѧѧѧرد علѧѧѧѧѧى القیѧѧѧѧѧام بسѧѧѧѧѧلوك كعѧѧѧѧѧین، مѧѧѧѧѧع  - 1

الدراسѧѧѧѧѧات أنѧѧѧѧѧھ لتحقیѧѧѧѧѧق نتѧѧѧѧѧائج أنھѧѧѧѧѧا قѧѧѧѧѧد لا تكѧѧѧѧѧون السѧѧѧѧѧبب فѧѧѧѧѧي حدوثѧѧѧѧѧھ وقѧѧѧѧѧد أظھѧѧѧѧѧرت 

ذلѧѧѧѧѧѧѧك أن المسѧѧѧѧѧѧѧتوى . إیجابیѧѧѧѧѧѧѧة أفضѧѧѧѧѧѧѧل مسѧѧѧѧѧѧѧتوى للدافعیѧѧѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧѧѧو المسѧѧѧѧѧѧѧتوى المتوسѧѧѧѧѧѧѧط

المѧѧѧѧѧѧѧنخفض مѧѧѧѧѧѧѧѧن الدافعیѧѧѧѧѧѧѧة یتبعѧѧѧѧѧѧѧѧھ عѧѧѧѧѧѧѧѧادة الملѧѧѧѧѧѧѧل وعѧѧѧѧѧѧѧѧدم الاھتمѧѧѧѧѧѧѧام، فѧѧѧѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧѧѧѧین أن 

. المسѧѧѧѧѧѧتوى المرتفѧѧѧѧѧѧع عѧѧѧѧѧѧن حѧѧѧѧѧѧده مѧѧѧѧѧѧن الدافعیѧѧѧѧѧѧة یѧѧѧѧѧѧؤدي إلѧѧѧѧѧѧى ارتفѧѧѧѧѧѧاع القلѧѧѧѧѧѧق والتѧѧѧѧѧѧوتر

  .لإنسانيوبالتالي فھما عاملان سلبیان في السلوك ا

تѧѧѧѧѧѧѧؤثر الدافعیѧѧѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧѧѧى نوعیѧѧѧѧѧѧѧة التوقعѧѧѧѧѧѧѧات التѧѧѧѧѧѧѧي یحملھѧѧѧѧѧѧѧا النѧѧѧѧѧѧѧاس تبعѧѧѧѧѧѧѧا لأفعѧѧѧѧѧѧѧالھم   - 2

ونشѧѧѧѧѧاطاتھم، و بالتѧѧѧѧѧالي فإنھѧѧѧѧѧا تѧѧѧѧѧؤثر فѧѧѧѧѧي مسѧѧѧѧѧتویات الطمѧѧѧѧѧوح و التѧѧѧѧѧي یتمیѧѧѧѧѧز بھѧѧѧѧѧا كѧѧѧѧѧل 

والتوقعѧѧѧѧѧѧات بѧѧѧѧѧѧالطبع علѧѧѧѧѧѧى علاقѧѧѧѧѧѧة وثیقѧѧѧѧѧѧة بخبѧѧѧѧѧѧرات النجѧѧѧѧѧѧاح والفشѧѧѧѧѧѧل . واحѧѧѧѧѧѧد مѧѧѧѧѧѧنھم

 .التي قد تعرض الإنسان لھا

یѧѧѧѧѧھ السѧѧѧѧѧلوك نحѧѧѧѧѧو المعلومѧѧѧѧѧات المھمѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧي یتوجѧѧѧѧѧب علینѧѧѧѧѧѧا تѧѧѧѧѧؤثر الدافعیѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي توج - 3

إن نظریѧѧѧѧѧѧة . الاھتمѧѧѧѧѧѧام بھѧѧѧѧѧѧا ومعالجتھѧѧѧѧѧѧا، وتѧѧѧѧѧѧدلنا علѧѧѧѧѧѧى الطریقѧѧѧѧѧѧة الأنسѧѧѧѧѧѧب لفعѧѧѧѧѧѧل ذلѧѧѧѧѧѧك

معالجѧѧѧѧѧѧة المعلومѧѧѧѧѧѧات تѧѧѧѧѧѧرى أن الطلبѧѧѧѧѧѧة الѧѧѧѧѧѧذین لѧѧѧѧѧѧدیھم دافعیѧѧѧѧѧѧة عالیѧѧѧѧѧѧة للѧѧѧѧѧѧتعلم ینتبھѧѧѧѧѧѧون 

ھѧѧѧѧѧѧو فالانتبѧѧѧѧѧѧاه .( إلѧѧѧѧѧѧى معلمѧѧѧѧѧѧین أكثѧѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧѧن زملائھѧѧѧѧѧѧم ذوي الدافعیѧѧѧѧѧѧة المتدنیѧѧѧѧѧѧة للѧѧѧѧѧѧتعلم

عامѧѧѧѧѧل مھѧѧѧѧѧم لاسѧѧѧѧѧتدخال المعلومѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧذاكرة الطویلѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧدى ،وقصѧѧѧѧѧیرة المѧѧѧѧѧѧدى 

 ) على حد سواء
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الدافعیѧѧѧѧѧة ھѧѧѧѧѧي تلѧѧѧѧѧك التѧѧѧѧѧي تѧѧѧѧѧؤدي إلѧѧѧѧѧى حصѧѧѧѧѧول الأفѧѧѧѧѧراد علѧѧѧѧѧى أداء جیѧѧѧѧѧد عنѧѧѧѧѧدما یكѧѧѧѧѧون  - 4

 . مدفوعین  نحوه

 

 :أنواع الدوافع  .4

العضѧویة دوافѧع تنشѧأ عѧن حاجѧات الجسѧم الخاصѧة بوظائفѧھ : ھناك نوعان رئیسیان من الѧدوافع

وھنѧاك دوافѧع أو . والفیسیولوجیة كالحاجة إلى الطعѧام والمѧاء والجѧنس وإلѧى تجنѧب البѧرد والحѧر والألѧم

حاجات تأتي نتیجة نمѧو الفѧرد واتصѧالاتھ بѧالآخرین واحتكاكѧھ بظѧروف الحیѧاة العامѧة ومѧا تقتضѧیھ ھѧذه 

  .إلى غیر ذلك... ن،الظروف، مثل الحاجة إلى التقدیر الاجتماعي وإلى النجاح والشعور بالأم

ویطلѧق علѧى النѧوع الأول مѧن الѧدوافع فѧي العѧادة اسѧم الѧدوافع الأولیѧة أو الفسѧیولوجیة، والنѧѧوع 

  .الثاني الدوافع الثانویة الاجتماعیة أو المكتسبة

   la motivation intrinsèque: الدافعیة الداخلیة أو الذاتیة   1.4

من خلال رغبة الكائن بالسیطرة علѧى بیئتѧھ،  تفترض مختلف النظریات أن الدوافع الذاتیة تبرز

 .وھѧذه الرغبѧѧة أطلѧق علیھѧѧا أسѧماء مختلفѧѧة مثѧل الإتقѧѧان، الكفѧاءة، الإحاسѧѧاس بالكفѧاءة أو الѧѧدوافع الذاتیѧѧة

 )168، ص 2006ف،الترتوري م،ع، .القضاة،م(

 تعلѧم موضѧوع في حین یرى البعض الآخر أنھا تلك القوة التي تحرك سلوك الفرد وتوجھھ نحو

داخل الفرد نفسھ، مثل انجذاب الفرد المتعلم لھذا الموضوع و رغبتھ ) المنبھ لھا( ما، و یكون مصدرھا 

سѧارلھ، واعتقѧاده بѧأن  في دراسѧتھ،و إرضѧاء حѧب الإسѧتطلاع لدیѧھ، أو الشѧعور أن الموضѧوع مѧبھج أو

جѧات المѧتعلم ومیولѧھ تعلم ذلك الموضوع الذي یثیر ویوجھ تلك الدوافع الداخلیة و ارتباط الموضوع بحا

واتجاھاتھ وقیمھ، وكون الموضوع ذا صلة وأھمیة بحیاة الفرد و بقدرتѧھ علѧى حѧل مشѧكلاتھ، ووضѧوح 

  )185، ص 2003ح، .ز، عمر.ح، النجار.شحاتة( .الموضوع، وما یرتبط بھ من أنشطة

وشѧѧѧرح نظریѧѧѧة الѧѧѧدوافع الذاتیѧѧѧة مؤكѧѧѧدا بѧѧѧدوره سѧѧѧیطرة الإنسѧѧѧان ) Déci  )1975افتѧѧѧرض

تѧѧھ وكفاءتѧѧھ فѧѧي ذلѧѧك، بحیѧѧث أن ھѧѧذه الѧѧدوافع تخلѧѧق سѧѧلوكا یسѧѧعى الإنسѧѧان مѧѧن خلالѧѧھ إلѧѧى علѧѧى بیئ

السѧѧѧѧیطرة علѧѧѧѧى بیئتѧѧѧѧھ وتشѧѧѧѧعره بالكفѧѧѧѧاءة، والكثیѧѧѧѧر مѧѧѧѧن ھѧѧѧѧذه السѧѧѧѧلوكات موجѧѧѧѧھ نحѧѧѧѧو التغلѧѧѧѧب علѧѧѧѧى 

التحѧѧѧدیات المحدقѧѧѧة بإنسѧѧѧان، وحѧѧѧین یѧѧѧتم ذلѧѧѧك یشѧѧѧعر الإنسѧѧѧان بكفاءتѧѧѧھ مѧѧѧن خѧѧѧلال تغلبѧѧѧھ علѧѧѧى ھѧѧѧذه 

صѧѧѧعبة وینѧѧѧتج عѧѧѧن ذلѧѧѧك مѧѧѧا یسѧѧѧمى بالمكافѧѧѧأة الذاتیѧѧѧة أو التعزیѧѧѧز، و ھѧѧѧو حالѧѧѧة التحѧѧѧدیات والمواقѧѧѧف ال

  (Lieury & Fenouiller, 2006).الرضا الناتجة عن الشعور بالسیطرة
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 l’engagement)یمكѧن أن نسѧتخلص أن الѧدوافع الذاتیѧة تتضѧمن الانخѧراط فѧي نشѧاط معѧین 

cognitive) ѧѧدف منѧѧیس الھѧѧبلѧѧاط فحسѧѧذا النشѧѧة ھѧѧام بممارسѧѧاھو القیѧѧدر مѧѧأة بقѧѧى مكافѧѧول علѧѧھ الحص .

تنѧѧتج عنѧѧھ حالѧѧة شѧѧعور . فسѧѧلوك الدافعیѧѧة الѧѧذاتي ھѧѧو سѧѧلوك موجѧѧھ، مسѧѧتمر، اختیѧѧاري وغیѧѧر عشѧѧوائي

  . بالرضا الذاتي

  :مصادر الدوافع الداخلیة 

ه حاجѧѧة تѧѧم إیѧѧراده ضѧѧمن الأدبیѧѧات العلمیѧѧة وضѧѧمن مختلѧѧف الدراسѧѧات علѧѧى اعتبѧѧار: الفضѧѧول  -

إنھѧا . طبیعیة الغرض منھا الوصول إلى الفھم والمعرفة، والتѧي لا تختفѧي رغѧم النتѧائج المعطѧاة

 .بشѧكل مѧا نѧوع مѧن العطѧش إلѧѧى المعرفѧة لا ترتѧوي أبѧدا، فالفضѧول مفھѧѧوم متحѧرك ودینѧامي

(Sahuc, 2006) 

عالیѧة حسѧب قدرتѧھ فѧي جمیѧع النشѧطة التѧي وھو محاولة الفѧرد الحصѧول علѧى مرتبѧة : الإنجاز -

الفرد یرغب بھا لذاتѧھ دون الحاجѧة إلѧى . یمارسھا وتكون ھذه الأنشطة مرتبطة بالنجاح والفشل

 . الآخرین

   la motivation extrinsèque :الدافعیة الخارجیة  2.4

وسѧیلة وھي تلك الѧدوافع التѧي تكѧون فیھѧا مظѧاھر النشѧاط الأصѧلیة لا تقصѧد لѧذاتھا وإنمѧا تكѧون 

والجѧوائز، إذن   feedbackللوصول إلى شѧيء آخѧر مثѧل المكافѧأة وعبѧارات التقѧدیر، التغذیѧة الرجعیѧة 

الدوافع الخارجیѧة تكѧون ھѧي الغایѧة أو الھѧدف  المنشѧود فѧي حѧین أن النشѧاط نفسѧھ ھѧو  المكافأة في حالة

 .الوسیلة الذي یتوصل في النھایة إلى ھدف

ئا بعѧد السѧلوك، ومѧن ھنѧا یصѧبح الفعѧل وسѧیلة للحصѧول علѧى لا یمنع الدوافع وإنمѧا یعطѧي شѧی 

بالمقایل مع الدوافع الذاتیة فالمكافأة مستمدة من القیام بالنشѧاط وذلѧك ھѧو الھѧدف وھنѧا تѧأتي . ھدف معین

المكافѧأة علѧى شѧѧكل احسѧاس بالكفѧاءة، السѧѧیطرة، القناعѧة الذاتیѧة، النجѧѧاح والفخѧر النѧاتج عѧѧن القیѧام بھѧѧذا 

.  لممكѧѧѧن أن تتѧѧѧوفر الذاتیѧѧѧѧة و لخارجیѧѧѧة فѧѧѧي نفѧѧѧس الوقѧѧѧѧت خѧѧѧلال القیѧѧѧام بѧѧѧأي نشѧѧѧѧاطالنشѧѧѧاط، ومѧѧѧن ا

  )170،ص 2006ف،الترتوري م،ع، .القضاة،م(
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  : دافعیة التعلـــم .5

تعرف دافعیة التعلم أو الدافعیة في السѧیاق التعلمѧي علѧى أنھѧا حالѧة دینامیكیѧة ترجѧع فѧي أصѧلھا 

، الانخѧراط  le choixلأمر الذي یدفعھ إلى اختیѧار نشѧاط مѧاإلى إدراك التلمیذ لنفسھ ولمحیطھ الشيء، ا

حتى إنھائھ وبلѧوغ الھѧدف المرجѧو منѧھ أو المحѧدد مѧن    la persévérerوالمثابرة  engagementفیھ 

 . .(Viau, 2003, p. 7)طرف الفرد 

بمعنى أنھا ظاھرة تتغیر بشكل ملحѧوظ فالدافعیة ھي ظاھرة دینامیة  )Viau )2003إذن حسب 

فھѧѧي غیѧѧر ثابتѧѧة، تتفاعѧѧل ضѧѧمنھا إدراكѧѧات التلامیѧѧذ، سѧѧلوكاتھ مѧѧع محیطѧѧھ، مѧѧا یسѧѧمح لѧѧھ بلѧѧوغ الھѧѧدف 

  .المنشود

أن الدافعیѧѧة لا تقتصѧѧر فقѧѧط علѧѧى موضѧѧوع الѧѧتعلم لكѧѧن تتعѧѧداه إلѧѧى ) Keller  )1992ویوضѧح 

یوضح . التلمیذ حول النشاط البیداغوجي المقترحالوضعیات التي یتم ضمنھا، وإلى الإدراك التي یحملھ 

تلامیذ، وإنما على حد سواء وضعیات الѧتعلم ) دفع(ھذا أنھ أثناء التعلم مادة الأستاذ وحدھا كافیة لتحفیز 

  .التي یتم خلقھا والطریقة التي یدرك بھا التلامیذ، تؤثر على دافعیتھم

عفویة، إذ یختѧار التلامیѧذ بشѧكل حѧر القیѧام  یبین ھذا التعریف أیضا أن الدافعیة ھي وضعیة أقل

بنشاطات معینة، فѧي المقابѧل مѧن الاھتمѧام المباشѧر والعفѧوي أو الشѧغف الѧذي یمكѧن أن یظھرھѧا التلمیѧذ 

فقѧد لا یظھѧر التلمیѧذ أي . لبعض النشاطات كالاستماع إلى الموسѧیقى أو ممارسѧة الریاضѧة مѧع أصѧدقائھ

ك یكون متحفزا للعمل في دروسѧھ بھѧدف الحصѧول علѧى علامѧة اھتمام مباشر بالریاضیات لكن رغم ذل

  .جیدة مثلا أو نجاح أو إتباع تخصص معین یفرض علیھ إتقان ھذه المادة

فغالبا ما یجد التلمیذ نفسھ ضمن السیاق المدرسي، مقدما علѧى تأدیѧة نشѧاطات یعرضѧھا الأسѧتاذ 

عѧѧھ لإنھائھѧѧا لا یѧѧرتبط حتمѧѧا بالاھتمѧѧام ، أي أن التلمیѧѧذ لѧѧم یخترھѧѧا بمحѧѧض إرادتѧѧھ، وھنѧѧا داف)یفرضѧѧھا(

فѧѧالفرد لѧѧیس مѧѧدفوعا مѧѧن تلقѧѧاء نفسѧѧھ لفعѧѧل أي شѧѧيء فѧѧي أي وقѧѧت وأي مكѧѧان، . الفѧѧوري أو الشѧѧغف بھѧѧا

  . فالدافعیة تتوقف دائما على النشاط ذاتھ والسیاق الذین تظھر من خلالھا

التلمیѧذ راضѧیا عѧن  أنھ من الѧوارد أن لا یكѧون:"علیھ إذ تقول  Mimeault الأمر الذي تؤكد ع

حالة تѧدفع ( أدائھ، أو حتى أقل رغبة في الدراسة، فھنا علینا تجنب الخلط بین أن یكون التلمیذ ذا دافعیة 

 ,Mimeault) .شѧغوفا بѧأمر مѧاو أن یكѧون الفѧرد ) الفرد إلى القیام بأمر محدد بھدف بلوغ ھدف معѧین

2008)   
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 :فعیة التعلم محددات دا 1.5

المحѧددات وھѧѧي المكونѧѧات التѧѧي تتѧأثر مباشѧѧرة بالسѧѧیاق الѧѧذي یتواجѧد ضѧѧمنھ التلمیѧѧذ فھѧѧو یتعلѧѧق 

  :بالأسلوب إدراك التلمیذ لثلاث متغیرات

  وھي القیمة التي یلحقھا التلمیذ بالمادة التي یدرسھا سواء كانت إیجابیة أو سلبیة: قیمة النشاط - 1

 لإنجاز العمل المطلوب ھل لدي القدرات الكافیة : قدرتھ - 2

 .ادراك الشخص لتحكمھ في النشاط الذي یقوم بھ، إذا كان سھلا أو صعبا: التحكم في النشاط - 3

 

 :نظریات الدافعیة التعلم .6

أثارت مسألة طبیعة الدافعیة جدلا مطѧولا بѧین العلمѧاء، والѧذین لا یزالѧون حتѧى الیѧوم یواجھѧون 

وقد استحدث ھѧؤلاء ... یة الأخرى كالذكاء والشخصیة ،الصعوبات في تحدید بعض المفاھیم السیكولوج

العلمѧѧاء العدیѧѧد مѧѧن النظریѧѧات التѧѧي اختلفѧѧت بѧѧاختلاف نظѧѧرتھم للإنسѧѧان وللسѧѧلوك الإنسѧѧاني وبѧѧاختلاف 

مبادئ مدارس علم النفس التي ینتمون إلیھا وھنا نقدم ملخصا لكل نظریѧة حسѧب المقاربѧات التѧي تنتمѧي 

  :إلیھا

  :الاتجاه الارتباطي النظریة الإرتباطیة أو 1.6
اھتمت ھѧذه النظریѧة بمفѧاھیم الدافعیѧة انطلاقѧا مѧن نظریѧات الѧتعلم ذات المنحѧى السѧلوكي أو مѧا 

والتي یمكن أن تشتق منھا بعض المبادئ الھامة بالنسبة لعملیة ). استجابة -المثیر( یطلق علیھ بنظریات 

. واختѧزال الحاجѧة الناجمѧة عѧن سѧلوك مѧا التعلم، ذلك أن حالات الإشباع الناتجة عѧن اسѧتجابات معینѧة،

والتعیѧز المناسѧب و المباشѧر لأنمѧاط السѧلوك المرغѧوب فیѧھ، ھѧي مبѧادئ تعلѧم ھامѧة، ومفیѧدة فѧي تفسѧѧیر 

 )2004س، . م، أبو مغلي.أبوحویج( .الدافعیة و استثارتھا عن الأفراد

     

 )النظریة الإنسانیة : ( حاجات ھرم ماسلو لل –: النظریة الإنسانیة2.6

تنقسѧѧم الحاجѧѧات الإنسѧѧانیة ) 1943(ماسѧѧلو  Maslowبالنسѧѧبة إلѧѧى المخѧѧتص النفسѧѧي الأمریكѧѧي 

إلى خمس مستویات، فѧي قѧاع الھѧرم تتواجѧد الحاجѧات الفیزیولوجیѧة، تلیھѧا حاجѧات الأمѧن والسѧلامة ثѧم 

إلѧى تقدیرالѧذات تقѧف الحاجѧة إلѧى تحقیѧق الحاجة إلى الحب والانتماء، لتحل في المرتبة الرابعѧة الحاجѧة 

  )28، ص Vianin،2006( .الذات وفي نھایة أوقمة الھرم
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و المѧاء،و  إلѧى الطعѧامفھѧي مرتبطѧة ببقѧاء الإنسѧان الجسѧمي كالحاجѧة : الحاجات الفیزیولوجیѧة  - 1

  ...) التنفس،و الدفء، والراحة ،

وذلѧك مѧѧن . طمأنینѧѧة فѧي بیئѧѧتھمیحѧѧب النѧاس الشѧѧعور بѧالأمن و ال: الحاجѧة إلѧى الأمѧѧن والسѧلامة  - 2

  .، وبذلك تجنب القلق والاضطراب والخوفالخارجيخلال القدرة في التحكم في العالم 

تنطѧѧوي علѧѧى بنѧѧاء علاقѧѧات اجتماعیѧѧة، وجدانیѧѧة وعاطفیѧѧة مѧѧع : الحاجѧѧة إلѧѧى الحѧѧب والانتمѧѧاء - 3

عرھم بѧأنھم ھذا ما یش. الآخرین بعامة، ومع الأفراد والمجموعات الھامة في حیاة الفرد بخاصة

 .ینتمون إلى فئة اجتماعیة محددةمقبولون من جماعتھم، وفي نفس الوقت 

ھنا تكون الرغبة في تحقیѧق أن یكѧون الفѧرد نافعѧا ولѧھ قیمѧة بالنسѧبة إلѧى : احترام الذات حاجات - 4

 .الآخرین و بالتالي الشعور بأھمیتھم، وباحترام وتقدیر الآخرین لھم

تشیر ھذه الأخیرة إلى رغبة الفرد في تحقیق إمكاناتھ المتنوعة علѧى :  الحاجة إلى تحقیق الذات - 5

وتبѧرز ھѧذه الحاجѧات فѧي .  نحو فعلي وكلي، بحیѧث یغѧدو الشѧخص الѧذي یمكѧن أن یكѧون علیѧھ

مھنیة التي یمارسھا الفرد في حیاتھ الراشدة، والتѧي تتفѧق مѧع رغباتѧھ و  النشاطات المھنیة واللا

 (Travis.C, Wade.C, 1999) .ولھ وقدراتھمی

للحاجات فѧالفرد یبحѧث عѧن إشѧباع الحاجѧات  Hiérarchieوجود تسلسل  Maslowو یفترض 

الفیزیولوجي، ثم یھتم بالحاجة الأعلѧى منھѧا أي الحاجѧة إلѧى الأمѧن و بتحقیѧق ھѧذه الحاجѧة یمكѧن البحѧث 

، بمعنѧى إشѧباع حاجѧة مѧن مسѧتوى أدنѧى إذامѧا أردنѧا الولѧوج إلѧى مسѧتوى تحقѧق حاجѧة أعلѧى منھѧا  عن

 )29، صVianin ،2006(. أعلى

ھѧѧذا بالتحدیѧѧد مѧѧا مثѧѧل موضѧѧوع نقѧѧد لنظریѧѧة ماسѧѧلو ، مѧѧن بѧѧین بعѧѧض الأمثلѧѧة أیѧѧن ھѧѧذا الجانѧѧب 

ا التسلسلي یمكن تجاوزه إلغاء بقیة الحاجات ،فالمضربون عѧن الطعѧام مѧثلا یمثلѧون ظѧاھرة أنھѧم تجѧاوز

فھѧم جیѧاع نتیجѧة ( قرع الھرم إلى الحاجة إلى تحقیق احترام الѧذات دون الحاجѧة إلѧى إشѧباع قѧاع الھѧرم 

  ) إضرابھم عن الطعام

الحاجѧѧة الانسѧѧانیة تظھركمفھѧѧوم مѧѧرن )"Jsnard )1990و  Donnadieuكمѧا یوضѧѧح كѧѧل مѧѧن

ا أن تنقѧل إلѧى المفھѧوم إلى أبعد الحѧدود، بإمكѧان النشѧاطات القریبѧة جѧدا مѧن الإشѧراط البیولѧوجي وحѧدھ

  ." الدقیق للحاجة

الفѧѧѧرق بѧѧѧین كѧѧѧل مѧѧѧن مفھѧѧѧوم الحاجѧѧѧة والرغبѧѧѧة، ) Mesnier )1992و  Aumontوضѧѧѧح كѧѧѧل 

فحسبھما بقدر ما أن الحاجة مرتبطة بالحقائق الفیزیولوجیة، والبحث عن الإشѧباع والإنجاز،بقѧدر مѧا أن 

   .الرغبة تتحمل عدم الإنجاز الفوري
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إلا أن ما یھمنا ھو أنھ سمح لنا بتحدیѧد أھمیѧة   Maslowلى نظریة ماسلو رغم النقد الذي قدم إ

فالمعلم قد ینسى أحیانѧا أن التلمیѧذ لابѧد أن یكѧون فѧي حѧال جیѧدة : الظروف الضروریة للدافعیة المدرسیة

أو النѧوم بالإمكѧان أن  التغذیѧةفیزیزلوجیا كي یتمكن من الѧتعلم فѧنحن نعلѧم الیѧوم أن التعѧب أو نقѧص فѧي 

حاجاتѧھ إلѧى الأمѧن  القسѧمعلѧى حѧد سѧواء فѧإن التلمیѧذ لا یشѧبع داخѧل . كون لھا أثر سيء على التعلماتی

فѧѧي الفعѧѧل  للانخѧѧراطوالعلاقѧѧات وتحقیѧѧق الѧѧذات فغنѧѧھ یواجѧѧھ الكثیѧѧر مѧѧن الصѧѧعوبات  والانتمѧѧاءالنفسѧѧي 

  . والمواظبة في النشاطات المعرفیة يالتعلیم

  :  النظریة المعرفیة أو الاتجاه الإنساني3.6

تفتѧѧرض التفسѧѧیرات المعرفیѧѧة للѧѧدوافع أن الإنسѧѧان مخلѧѧوق عاقѧѧل، كمѧѧا یتمتѧѧع بѧѧإرادة یسѧѧتطیع 

بواسطتھا أن یتخذ القرارات الواعیة على النحو الѧذي یرغѧب فیѧھ، كمѧا تفتѧرض وجѧود حاجѧات أساسѧیة 

 .للإنسان والسعي لفھم البیئة التي یعیش ضمنھا ومكوناتھا

ھیم أكثѧر ارتباطѧا بمتوسѧطات مركزیѧة كѧالتوقع، القصѧد أو تؤكد ھذه التفسѧیرات أیضѧا علѧى مفѧا

النیة، كون النشاط العقلي للفرد یتزود بدافعیة ذاتیة متأصلة فیھ، وتشیر إلى النشѧاط السѧلوكي كغایѧة فѧي 

  .ذاتھ ،لا كوسیلة

ووفقا لھذا الاتجاه فإن الناس یعملون بجد لأنھم یستمتعون بالعمل ولأنھم یسعون نحو مزیѧد مѧن 

ѧѧѧول( مالفھѧѧѧامض والمجھѧѧѧى الغѧѧѧیطرة علѧѧѧط ) السѧѧѧى المخطѧѧѧوم علѧѧѧي تقѧѧѧاه المعرفѧѧѧي الاتجѧѧѧة فѧѧѧإن الدافعی

والاھتمامѧات والقѧѧرارات، واعتبѧѧار مѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧى النجѧѧاح أو الفشѧѧل، لѧѧذلك فѧѧإن توقعѧѧات النجѧѧاح والفشѧѧل 

  .تلعب دورا ھاما في التحلیل المفاھیمي للدافعیة

   Attributions causales et contrôlabilité:  العزو السببي والتحكم  1.3.6

مكون آخر یحدد دافعیة المدرسیة یتمثل فѧي الطریقѧة أوالأسѧلوب الѧذي یفسѧر مѧن خلالѧھ التلمیѧذ 

ھѧѧذا البحѧѧث حѧѧول الأسѧѧباب قѧѧد یسѧѧمح للتلمیѧѧذ بѧѧأن یعѧѧزو نتائجѧѧھ . نجاحاتѧѧھ أوالصѧѧعوبات التѧѧي تواجھѧѧھ

 .)auto attributionاتي عزو ذ(أوإلى نفسھ ) Hétéro attributionغیري  -عزو(للآخرین 

فѧي مجѧال الدافعیѧة المدرسѧیة، تفریѧق " العزو"بعد دراستھ ھذه الظاھرة ) Weiner )1983قام 

تسѧѧمح بتنمѧѧیط التلمیѧѧذ لأسѧѧباب التѧѧي . Belief about abilityأبعѧѧاد محѧѧددة لتفسѧѧیر الاعتقѧѧاد بالقѧѧدرة 

 )Viau ،2003( .یوردھا في حالة  نجاحھ أو الفشلھ
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ھي التي تقود التلامیذ إلѧى أن یتسѧاءلوا عѧن ظѧروف " المفھوم"أن الحاجة إلى  Weinerفیرى 

النجѧѧاح أو الفشѧѧل التѧѧي یواجھونھѧѧا فѧѧي الѧѧتعلم المدرسѧѧي، و یضѧѧیف أن التلامیѧѧذ والأفѧѧراد فѧѧي مختلѧѧف 

صѧѧل بھѧѧا، مѧѧواقعھم یحѧѧاولون أن یوضѧѧحوا لمѧѧاذا یحصѧѧل مѧѧا حصѧѧل، أو لمѧѧاذا یحصѧѧل بالصѧѧورة التѧѧي ح

ولذلك من أجل أن یعزوھا أو یردوھا إلѧى أسѧباب معینѧة، لѧذلك قѧد یحѧاول التلامیѧذ أن یفسѧروا علاقѧاتھم 

ولھѧѧذه ... ودرجѧѧاتھم بتعѧѧداد عوامѧѧل كثیѧѧر كالجھѧѧد، القѧѧدرة، المѧѧزاج ، الحѧѧظ ، المسѧѧاعدة، الاھتمامѧѧات، 

التلمیѧذ اتجѧاه فسѧلھ أو نجاحѧھ الأسباب ثلاث أبعاد وعلى اختلافھا یختلف نوع العزو و أثره علѧى سѧلوك 

  : وھي كالتالي

   Le lieu de cause: مكانة السبب -

المقصѧѧود ھنѧѧا بمكانѧѧة السѧѧبب أن بإمكѧѧان التلمیѧѧذ أن یعѧѧزو أداءه إلѧѧى أسѧѧباب داخلیѧѧة أو أخѧѧرى 

إلى ذكاءه، المجھودات المنجѧزة، القѧدرات الشخصѧیة، الاسѧتراتیجیات المسѧتعملة و التѧي : مثلا. خارجیة

صنفھا على أنھا أسباب داخلیة، في حین أن ظروف العمل، المساعدة المتلقاة، الحظ، صѧعوبة یمكن أن ن

 .الاختبار، نوعیة التدریس ھي أسباب لیس خاصة بالتلمیذ بشكل مباشر بمعنى أنھا أسباب خارجیة

عندما یرسب التلمیذ في مادة ما بإمكانھ أن یعѧزو فشѧلھ إلѧى التعѧب الراجѧع إلѧى لیلѧة طویلѧة مѧن 

أو قد یلقي باللوم على المعلѧم الѧذي وضѧع نصѧا أو امتحانѧا جѧد ). سبب داخلي ( لدراسة سبقت الاختبار ا

   ).سبب خارجي( صعب 

   La stabilité de la cause: ثبات السبب -

یعنى الأمر ھنا بالبعد الزمني للعѧزو السѧببي، بمعنѧى آخѧر بإمكѧان التلمیѧذ أن یفكѧر أن صѧعوباتھ 

وبѧذا فѧإن التلمیѧذ الѧذي یعѧزو . كѧان تعѧدیلھا أوعلѧى العكѧس إدراكھѧا علѧى أنھѧا دائمѧةمؤقتة وبالتѧالي بالإم

لایعѧاني مѧن الشѧعور بѧالعجز، فѧي حѧین أن ضѧحایا ) سبب قابѧل للتعѧدیل( صعوباتھ إلى نقص في الجھد 

الشѧعور بѧѧالعجز ھѧѧم أولئѧك الѧѧذین یفكѧѧرون بѧѧأنھم غیѧر أذكیѧѧاء أولѧѧیس بإمكانѧѧھ إسѧتیعاب النѧѧوع معѧѧین مѧѧن 

فالتلمیذ من المجموعة الأولى یدرك أن كل مѧا علیѧھ ھѧو بѧذل مجھѧود ). سبب ثابت(ومات أو النظم المعل

  .أفضل المرة المقبلة في حین أن الآخرین یرونر أنھ على كل حال ومھما فعلوا فإنھم لن ینجحوا أبدا
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  : La contrôlabilitéالتحكم  -

مѧا یبѧدو مھمѧا لفھѧم الدافعیѧة  . لبعѧدین الآخѧرینالبعد الثالث والذي تقابل ارتباطات جد وثیقة مѧع ا

للتلامیذ، إنھا تتعلق بالشعور الذي یكونѧھ التلمیѧذ حѧول قدرتѧھ علѧى الѧتحكم فѧي الوضѧعیة أي السѧبب ھѧو 

أنѧھ یعѧѧزو صѧعوباتھ إلѧѧى نقѧص فѧѧي : فمѧѧثلا) Cause contrôlabilité(تحѧت سѧلطة أو سѧѧیطرة التلمیѧذ 

. ن یسخر وقتا أكبر للدراسة أو أن ینال قسطا من الراحѧة أو النѧومفي ھذه الحالة یكفي أ. الجھد أو التعب

 Cause(وعلى العكس إذا فكر الطفل أن الوضعیة مھمѧا كانѧت مجھوداتѧھ، فھѧي لیسѧت تحѧت سѧیطرتھ 

incontrôlable (فإنھ ینسحب ولا یدخل في النشاط.  

عѧاطف، الشѧفقة اتجѧاه بالإمكѧان ربѧط ھѧذا البعѧد بعѧدد مѧن المشѧاعر الداخلیѧة للفѧرد كالغضѧب، الت

علѧى العكѧس . فالشفقة اتجاه الأشخاص الѧذین فشѧلوا یكѧون فѧي حѧال أسѧباب غیѧر قابلѧة للѧتحكم. الآخرین

فالشѧعور بالغضѧѧب یتѧѧدخل لمѧѧا الفشѧѧل ھѧѧو نتیجѧѧة لأسѧѧباب ضѧѧمن نطѧѧاق تحكمھѧѧم، بمعنѧѧى أن ردود الفعѧѧل 

تѧѧؤمن معلومѧѧات حѧѧول سѧѧبب  كونھѧѧا( الإنفعالیѧѧة ھѧѧذه بإمكانھѧѧا أن تخѧѧدم كإشѧѧارات لعѧѧزو الغیѧѧر مباشѧѧرة

  )الإنجاز

فإذا ما عبر المعلم عن الشѧفقة والتعѧاطف عقѧب فشѧل التلمیѧذ، یمیѧل التلمیѧذ إلѧى عѧزو فشѧلھ إلѧى 

.  تѧدني قѧدرة ھѧذا الأخیѧر، بمعنѧى أن الشѧفقة علѧى الأخѧرین بإمكانھѧا أن تخلѧق متقѧدا بالنسѧبة إلѧى قѧѧدرتھم

(Graham, Lepper, & Henderlong, 2006)  

    : نظریة الفعالیة الذاتیة 2.3.6

، ترجѧع ھѧذه النظریѧة الاعتقѧاد الفѧردي لѧدى  Banduraنظریѧة الفعالیѧة الذاتیѧة والتѧي جѧاء بھѧا 

یكѧون التلمیѧذ قѧد وضѧع نفسѧھ . الأشخاص على قدرتھم على تقدیم أداء جید ، عند مواجھѧة نشѧاط صѧعب

، " ھل لدي المھارات المطلوبة للتحكم في ھذا النشاط؟: " نفسھفي معتقد النجاعة أو الفعالیة إذا ما سأل 

، و التѧي ھѧي شѧرح للأحѧداث الماضѧیة ،  Weinerوعلى العكس من المعتقد السببي في نظریة العزولѧـ 

فإن نظریة الفعالیѧة الذاتیѧة متجھѧة نحѧو المسѧتقبل، إنھѧا تجمѧع بѧین التوقѧع والѧتحكم الشخصѧي فѧي إنجѧاز 

 .نشاط ما

لعكѧس مѧѧن نظریѧѧة العѧزو، والتѧѧي ترتكѧѧز علѧى ثبѧѧات الإدراك علѧѧى أنѧھ سѧѧبب محѧѧدد كѧذا وعلѧѧى ا

للتوقѧѧع، فѧѧالمنظرون فѧѧي نظریѧѧة الفعالیѧѧة الذاتیѧѧة یѧѧرون مجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧباب أكثѧѧر دقѧѧة أوردوا فیھѧѧا 

... السѧѧوابق المتعلѧѧق بالإنجѧѧازات السѧѧابقة، المحفѧѧزات الانفعالیѧѧة، المخѧѧاوف، ردود الفعѧѧل الفیزیولوجیѧѧة ،

القلѧѧѧق كسѧѧѧرعة نبضѧѧѧات القلѧѧѧب أو الیѧѧѧدین : الأعѧѧѧراض الفیزیولوجیѧѧѧة التѧѧѧي تظھѧѧѧر: یل المثѧѧѧالعلѧѧѧى سѧѧѧب
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المتعرقتین، إمكانھا أن تكون إشارات إلى الفرد الѧذي تنقصѧھ المھѧارات اللازمѧة لإنجѧاح أو إتمѧام مھمѧة 

  (Graham, Lepper, & Henderlong, 2006)  .ما

، یحدد إدراك الفعالیة، بمعنى إلѧى أي مѧدى یكѧون الفѧرد علѧى اسѧتعداد Banduraبالرجوع إلى 

الكثیѧر مѧن الدراسѧات .وكѧذا المѧدة التѧي سیواصѧل ویثѧابر فѧي وجѧھ الصѧعوبات. للانخراط فѧي  نشѧاط مѧا

  :أوردت أن النتائج المتكیفة مع الشعور المرتفع بالفعالیة وتحسن الأداء یحدث لما

  .المدى لا الطویلة المدى على اعتبارھا أكثر ثبوتایتبنى التلمیذ أھداف قصیرة  - 1

 ...یفكرون في استعمال استراتیجیات تعلم محددة كالتعیین ، التلخیص، - 2

 المكافأة الذاتیة  - 3

التحكم في ھذه التعلیمѧات، مѧن المتوقѧع أن یرفѧع مѧن شѧعور الاعتقѧاد بالقѧدرة أو إمكانیѧة تحقیѧق 

ѧرتبط إذا الھدف المطلوب، ھذا ما یرفع بدوره من كل مѧة یѧاد بالفعالیѧاز، الاعتقѧد والإنجѧن الجھ

   .باكتساب مھارات جدیدة

  :وفقدان الاھتمام بالدراسة انخفاض الدافعیة للتعلم - 7
  : تعریف انخفاض دافعیة التعلم 1.7

یظھر على الطلاب من شعور بالملل والانسحاب وعدم الكفایѧة والسѧرحان وعѧدم سلوك ھو كل 

فیة    .والمدرسیةالمشاركة في الأنشطة الصّ

علѧѧى أنѧѧھ فقѧѧدان الشѧѧھیة للمدرسѧѧة، أیѧѧن تصѧѧبح المدرسѧѧة شѧѧفافة بالنسѧѧبة  Gessmannیعرفѧѧھ  

للشخص، ویرجع ذلك إلى تحѧرر فѧي المعلومѧة الجنسѧیة لѧدى الطفѧل والمفھومѧة بشѧكل مغلѧوط، مѧا یحѧد 

  (Bloch, Chemana, & autre, 2008) .ویمنع الفضول المعرفي لدى الطفل

یلاحѧѧظ لѧѧدى المѧѧراھقین وعنѧѧد الشѧѧباب الیѧѧافعین فقѧѧدان الاھتمѧѧام  ) J. Clenet )1998یѧѧرى 

بالدراسة، وما یمكѧن أن یتѧرجم مѧن خѧلال مواقѧف مختلفѧة قѧد یصѧل إلԩغایѧة الѧرفض التѧام للتمѧدرس، أو 

یѧѧر مرضѧѧیة تنѧѧاقص المشѧѧاركة فѧѧي بعѧѧض الأحیѧѧان، حضѧѧور جسѧѧدي سѧѧلبي، وفѧѧي كѧѧل الحѧѧالات نتѧѧائج غ

لأولیاء والمعلمین، قد یشعر بعض التلامیذ بالانزعاج من المدرسة وقد لا یكون ھذا الشѧعور مرافقѧا بѧل 

 )23، صفحة Clenet ،1998( .على العكس شعورا نسبیا بالراحة

  : انخفاض دافعیة التعلممظاھر 2.7

ض الظاھرة على التلامیذ التي یمكن استخلاصھا من من بین مظاھر ھذه المشكلة والأعرا

  :خلال الملاحظة مایأتي
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  .تشتت الأنتباه  - 1

  .الإنشغال بأغراض الآخرین  - 2

  .الانشغال بإزعاج الآخرین حیث یثیر المشكلات داخل القسم  - 3

  .نسیان الواجبات وإھمال حلھا - 4

  .تر وأقلامنسیان كل ما لھ علاقة بالتعلم الصفي من مواد ومتطلبات من كتب ودفا - 5

ات الموكلة إلیھ - 6 ّ   .تدني المثابرة في الاستمرار في عمل الواجب أو المھم

ة بالصف والمدرسة - 7   .إھمال التزام بالتعلیمات والقوانین الخاصّ

  .كره المدرسة حتى أنھ یواصل التذمر من كثرة المواد الدراسیة وتتابع الحصص والإمتحانات  - 8

    .سة التأخر الصباحي وكثرة التغیب عن المدر - 9

  .عدم بذلھم الجھد الذي یتناسب مع قدراتھم   الفشل والتأخر التحصیلي نتیجة - 10

  .بالمكافآت التي قد تقدم إلیھم " عدم الاھتمام كثیرا - 11

   

  :أسباب مشكلة انخفاض الدافعیة لتعلم 3.7
أسباب قلة الدافعیة كثیرة ولكن بدایة لابد أن نؤكد على أن كل مرحلة دراسیة لھا ظروفھا 

یمكننا حصر  تختلف فیھا نسبة الدافعیة عن المرحلة الأخرى وكذلك تختلف الأسباب، ولكنالخاصة و

  .التلمیذ نفسھ، المعلم، الأسرة، البیئة: ھذه الأسباب في المحاور التالیة 

  

  :أسباب تعود إلى التلمیذ نفسھ  1.3.7

قل من أقرانھ فلا الأولى طبیعیة كأن یكون في سن أ: عدم توفر الاستعداد للتعلم من ناحیتین - 1

ا الثانیة  ّ تتوفر لدیھ الاستعدادات اللازمة للتعلم أو أن نموه بطيء بالمقارنة مع أقرانھ، أم

  .فخاصة عدم توفر المفاھیم والخبرات القبلیة الضروریة للتعلم الجدید 

ً بالإضافة إلى عدم وضوح میولھ وخطط مستقبلھ، حیث لا  - 2 عدم اھتمام الطالب بالتعلم أساسا

الب أھمیة الاستمرار في التعلم بل یھتم فقط بالمھنة التي تمنحھ راتب مادي یعتاش یدر ّ ك الط

وإدراك الزمن المدرسي على أنھ طویل وغیر موات للوصول على . منھ بأسرع وقت ممكن 

  .عالم الشغل بأسرع وقت

 .غیاب النماذج الحیة الناضجة لیقلدھا الطلبة  ویستعین بھا  - 3

  .سي نتیجة القیود والقوانین المفروضة علیھ داخل المدرسةالشعور بالضغط النف - 4
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  :أسباب تتعلق بالأسرة  2.3.7 

ً أو الكمالیѧѧѧة  - 1 ً : توقعѧѧѧات الوالѧѧѧدین المرتفعѧѧѧة جѧѧѧدا عنѧѧѧدما تكѧѧѧون توقعѧѧѧات الوالѧѧѧدین مرتفعѧѧѧة جѧѧѧدا

ً فѧѧѧѧѧي الدافعیѧѧѧѧѧة، وتظھѧѧѧѧѧر  ً مѧѧѧѧѧن الفشѧѧѧѧѧل ویسѧѧѧѧѧجلون ضѧѧѧѧѧعفا فѧѧѧѧѧإن الأطفѧѧѧѧѧال یطѧѧѧѧѧورون خوفѧѧѧѧѧا

ѧѧر لѧѧد یظھѧѧھ قѧѧات أنѧѧيالدراسѧѧص فѧѧѧال نقѧѧة   دى الأطفѧѧѧراءة كنتیجѧѧارات القѧѧتعلم مھѧѧة لѧѧالدافعی

  .لضغط الأمھات الزائد المتعلق بالتحصیل

2 -  ً ً وینقلѧѧѧѧون إلѧѧѧѧیھم : التوقعѧѧѧѧات المنخفضѧѧѧѧة جѧѧѧѧدا ً منخفضѧѧѧѧا قѧѧѧѧد یقѧѧѧѧدر الآبѧѧѧѧاء أطفѧѧѧѧالھم تقѧѧѧѧدیرا

طمѧѧѧوح متѧѧѧدن، والآبѧѧѧاء فѧѧѧي ھѧѧѧذه الحالѧѧѧة لا یشѧѧѧجعون الطفѧѧѧل علѧѧѧى التحضѧѧѧیر وبѧѧѧذل  مسѧѧѧتوى

  .الجید في الامتحانات لأنھم یعتقدون بأنھ غیر قادر على ذلك الجھد والأداء

قѧѧѧد یسѧѧѧѧتغرق الآبѧѧѧѧاء بشѧѧѧؤونھم الخاصѧѧѧѧة ومشѧѧѧѧكلاتھم فѧѧѧلا یعبѧѧѧѧروا عѧѧѧѧن أي : عѧѧѧدم الاھتمѧѧѧѧام - 3

أضѧѧѧف إلѧѧѧى ذلѧѧѧك السѧѧѧھر الطویѧѧѧل فѧѧѧي غیѧѧѧاب الرقابѧѧѧة  .بعمѧѧѧل الطفѧѧѧل فѧѧѧي المدرسѧѧѧة اھتمѧѧѧام

  .المنزلیة التي تؤدي إلى التأخر الصباحي 

قѧѧѧѧد تشѧѧѧѧغل المشѧѧѧѧكلات الأسѧѧѧѧریة الأطفѧѧѧѧال ولا   :یة أو الزوجیѧѧѧѧة الحѧѧѧѧادةالصѧѧѧѧراعات الأسѧѧѧѧر - 4

تتѧѧѧرك لѧѧѧدیھم رغبѧѧѧة للنجѧѧѧاح فѧѧѧي المدرسѧѧѧة ویمكѧѧѧن أن تѧѧѧؤدي المشѧѧѧاجرات الحѧѧѧادة أو التѧѧѧوتر 

كمѧѧѧا أن ھѧѧѧذا الطفѧѧѧل لا توجѧѧѧد . المرتفѧѧѧع إلѧѧѧى طفѧѧѧل مكتئѧѧѧب یفتقѧѧѧد لأي میѧѧѧل للعمѧѧѧل المدرسѧѧѧي

  .صدر مستمر للتوتر بالنسبة لھ یدركھما كم لدیھ دافعیة لإرضاء الوالدین اللذین

یشѧѧѧѧѧعر الأطفѧѧѧѧѧال المنبѧѧѧѧوذون بالیѧѧѧѧѧأس وعѧѧѧѧدم الكفѧѧѧѧѧاءة والغضѧѧѧѧѧب : النبѧѧѧѧذ أو النقѧѧѧѧѧد المتكѧѧѧѧرر - 5

  .فیستخدمون الضعف التحصیلي والإھمال كطریقة للتعبیر عن وجودھم للوالدین 

انھمѧѧѧѧѧاك رب ): تѧѧѧѧѧدني دخѧѧѧѧѧل الأسѧѧѧѧѧرة بشѧѧѧѧѧكل كبیѧѧѧѧѧر  ( الوضѧѧѧѧѧع الاقتصѧѧѧѧѧادي والاجتمѧѧѧѧѧاعي - 6

الأب لا یعѧѧѧرف ابنѧѧѧھ "ل وبالتѧѧѧالي فھѧѧѧو لا یتѧѧѧابع أولاده فѧѧѧي المѧѧѧدارس، الأسѧѧѧرة فѧѧѧي تحصѧѧѧی

علѧѧѧى حѧѧѧد " الأب لا یطلѧѧѧع علѧѧѧى شѧѧѧھادة ابنѧѧѧھ"علѧѧѧى حѧѧѧد قѧѧѧول أحѧѧѧد المعلمѧѧѧین، و" بѧѧѧأي صѧѧѧف

ً للطالѧѧѧѧب وأھلѧѧѧѧھ، ومѧѧѧѧن جانѧѧѧѧب آخѧѧѧѧر فѧѧѧѧإن . قѧѧѧول آخѧѧѧѧر الوضѧѧѧѧع الاقتصѧѧѧѧادي یسѧѧѧѧبب احباطѧѧѧѧا

كѧѧѧل ینظѧѧѧر "قѧѧѧال أحѧѧѧدھم الوضѧѧѧع الѧѧѧراھن یثѧѧѧبط مѧѧѧن عزیمѧѧѧة الطالѧѧѧب لمتابعѧѧѧة تعلیمѧѧѧھ، حیѧѧѧث 

ً عѧѧѧن أحѧѧد الطلبѧѧѧة "إلѧѧي مѧѧن قبلѧѧѧھ، فیقѧѧول مѧѧѧاذا سѧѧأعمل إذا أخѧѧѧذت الشѧѧھادة ، وقѧѧال آخѧѧѧر نقѧѧلا

 "كان لي أخ یحمل شھادة ولم یعمل بھا، فلماذا أدرس أنا لأحصل علیھا؟"

قѧѧѧѧد یكѧѧѧون الطفѧѧѧѧل مھتمѧѧѧا بالدراسѧѧѧѧة لكѧѧѧن فѧѧѧѧي بعѧѧѧض الحѧѧѧѧالات : المسѧѧѧتوى الثقѧѧѧѧافي للأسѧѧѧرة - 7

 یѧѧولي لھѧѧذه الأخیѧѧرة أھمیѧѧة أو علѧѧى العكѧѧس مѧѧن ذلѧѧك قѧѧد یجعѧѧل یكѧѧون المحѧѧیط مѧѧن حولѧѧھ لا

الطفѧѧѧل مختلفѧѧѧا عѧѧѧن محیطѧѧѧھ الأصѧѧѧلي، قѧѧѧد یجعѧѧѧل منѧѧѧھ غریبѧѧѧا عѧѧѧن المحѧѧѧیط الأسѧѧѧري الѧѧѧذي 
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یعیشѧѧѧھ، مѧѧѧا قѧѧѧد یخلѧѧѧق لدیѧѧѧھ صѧѧѧراعا مѧѧѧن حیѧѧѧث انتمائѧѧѧھ فیكѧѧѧون مѧѧѧن الأسѧѧѧھل علیѧѧѧھ رفѧѧѧض 

  .المدرسة على أن یتم رفضھ من محیطھ الاجتماعي

  :بالمجتمع المدرسيأسباب تتعلق  3.3.7

فالمدرسة أحیانا لا تلبي , للمدرسة دور ھام في تقویة أو إضعاف دافعیة الطفل للدراسة والتعلم

حاجات الأطفال أو میولھم الخاصة، وقد لا یجدون في المدرسة ما یجذب انتباھھم ویشدھم إلیھا مما 

  .یؤدي إلى انخفاض دافعیتھم للتعلم 

  البیئة المدرسیة :  

بیئة المدرسیة بدءا من المبنى المدرسي نفسھ جزءا من المسئولیة، علاوة على توجیھ ال  تحمل

أصابع الاتھام إلى النظام الدراسي بما یضمھ من جدول حصص، وكثرة تقویمات، وتتابع امتحانات 

 وتقادم أسالیب، وانعدام ھامش الحریة المتاح أمام طلابنا في ممارسة الأنشطة أو إبداء الرأي في ھذا

وإحساس الطالب بأنھ في سجن داخل أسوار   النظام وأسالیبھ بالإضافة إلى رتابة الجو المدرسي

 . ورقابة، مما یجعلھا جمیعا من ابرز أسباب تدني الدافعیة لدى الطلاب في التحصیل الدراسي

)Clenet ،1998 23، صفحة(  

 طول مسار التمدرس:  

تداد مدة التمدرس إلى مرحلة قد تبدو صعبة أحیانا،  خاصة وأن التعلمات تفرض طابعا إن ام

السمعي فعلى المتعلم الاستماع أكثر من الفعل، الشيء الذي لا ینطبق وطبیعة التلمیذ ونموه العمري، 

 .أین یجد نفسھ راغبا في التجریب وتحقیق شيء ملموس

، فإذا وجد نفسھ "ھ إلى ما یفعل لا إلى ما یسمعالطفل ینتب) " Rist.M   )1983یوضح ذلك 

ساعات یومیا وعلى مدار السنة لعدد مماثل من  8مجبرا على الجلوس لساعات طویلة قد تصل إلى 

  .السنوات فإنھ یسئم ھذا الروتین ویرى أنھ غیر فعال

المدرسة بالإضافة إلى واقع التمدرس الإجباري والذي یجعل من التلمیذ مرغما على البقاء في 

، خاصة أولئك الراغبین في الإلتحاق بعالم الراشدین بسرعة، أو الرغبة في أن یكون 16حتى سن 

فالتمدرس بھذا یصبح في بعض الأحیان عالما على حدا، أو . فعالا، من خلال اندماجھ في المجتمع

یات حقیقیة في عالما طفلیا، أي لا یأخذ بعین الاعتبار مسؤولیاتھم باعتبارھم أفراد یعیشون وضع

  . ما یقلل من قیمتھم. محیطھم خارج المدرسة

إنھ ربما من بین الأسباب الأساسیة التي تواجھ "  )Perron et Al   )1991یوضح ذلك 

ورغم المجھودات التي تبذلھا الشباب داخل المدرسة، تنظیم المجتمع ومخاوفھ الحالیة لا تسمح لھم 

  .ع الحیاة الواقعیةالمدرسة في الدخول في اتصال حقیقي م
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إذ لا یجدون أنفسھم في بیئة . فھي لا تسمح لھم بشكل كاف بالنمو المتكامل لشخصیتھم

  )23، صفحة Clenet ،1998( . متوازنة

 المتطلبات الاجتماعیة:  

أن تقبل :"totémiqueإن المدرسة تسعى لتصبح قوة طوطامیة )  J. Levine  )1976یقول 

 ".أو ترفض من قبلھا، ھو أن تكون كذلك من قبل الجسد الاجتماعي

بمعنى أن المتطلبات الاجتماعیة للتكوین داخل المدرسة أصبحت أكبر فإذا كان في السابق 

بإمكان الأمي أن یحصل على وظیفة بسیطة فالیوم ومع المعدات المتطورة والمعقدة لا یوجد تساھل 

من خلال . فالمدرسة أصبحت أسیرة متطلبات المجتمع وفي نفس الوقت متخلفة عنھالبتة، وبالتالي 

نقص الوسائل التعلیمیة التي تتوافق مع العصر وفي نفس الوقت فھي تمارس ضغطا على أبنائھا كي 

. فمجرد محاولة إظھار أن الضغوط المتزایدة بإمكانھا أن تخلق آثار عكسیة لما ھو منتظر. ینجحوا

ھذه المتطلبات لا یزال ھناك عائق وھو حقیقة العمل، فلما علي القیام بكل ھذا الجھد إن لم فرغم رفع 

  )25-24، الصفحات Clenet ،1998(. یكن مثمرا فعلیا

 سیطرة المعرفة المجردة:  

ر الكѧائن فѧي كلیتѧھ، إذ أظھرت المدرسѧة فѧي الآونѧة الأخیѧرة صѧعوبات فѧي الأخѧذ بعѧین الاعتبѧا

أن التلامیذ الذي اسѧتخدموا ) Vermeil G )1984أخذت بعض معاییر الحكم لتصنیف التلامیذ، ویقدر 

الثقافیѧة الأكثѧر تطѧورا، وبالتѧالي فѧإن ھѧذه النمѧاذج للنظѧام  في ھذه التصنیفات تم اختیѧارھم مѧن الأوسѧاط

الѧذاكرة، : بعѧین الاعتبѧار إلا حزمѧة مѧن القѧیم الحالي، ترفع من حد مستوى ومعاییر الاختیѧار ولا تأخѧذ 

و بھذا فھѧي مجحفѧة فѧي حѧق الأغلبیѧة إذ أنھѧا لѧم تأخѧذ بمبѧادئ علѧم الѧنفس ... التحكم في اللغة المكتوبة، 

الفارقي، كما أن طبیعة المعѧارف المجѧردة ھѧذه جعلѧت مѧن المعنѧى المنѧوط بھѧا غیѧر ملمѧوس فالمدرسѧة 

  )25، صفحة Clenet ،1998(.  عمالھ في الحیاة الواقعیةتقدم في مناھجھا ما لا یتوضح است

 مفھوم الفوریة والمادیة ومكانة المعرفة: 

من بین المفاھیم التي اكتست المجتمع مؤخرا، الفكر الاسѧتھلاكي مѧا جعѧل مѧن الشѧباب یریѧدون 

ومع التطور التكنولѧوجي وتزایѧد حقѧل اسѧتخدام  كل شيء بنفس السرعة التي یحصلون على مشتریاتھم،

الانترنت كѧان لѧذلك دور فѧي تغیѧر مكانѧة المعرفѧة فقѧد صѧبحت المѧادة أھѧم بكثیѧر مѧن المعرفѧة، فالشѧاب 

یبحث عن المال بأسھل الطرق فبدلا من أن یقضي مدة طویلة من عمره  یدرس فھو قد یفضل البدء في 

أن ینھي دراستھ لیجد نفسھ عاطلا عن العمѧل ذلѧك أن معظѧم جمع المال من خلال العمل، فمن المحتمل 

، Clenet ،1998(.  الأشѧѧخاص الѧѧذي یحملѧѧون الشѧѧھادات لѧѧم یحصѧѧلوا علѧѧى وظѧѧائف تعѧѧادل شѧѧھاداتھم

  )25-24الصفحات 
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:خلاصة الفصل الثالث  

  

للتلمیѧذ، تعتمѧѧد علѧى الحاجѧات الأساسѧѧیة  الدافعیѧة كأحѧѧد جوانѧب السѧلوك الѧѧداخلي العѧاطفيوتعѧد 

بمعنѧى؛ .فالدافعیة للنجاح تجعل الفرد یبحث جاھدا عن النجاح عن طریق تحقیق إجراءات بعینھا . للفرد

  .تحض الدافعیة الفرد على القیام بنشاط سلوكي ما، و توجیھ ھذا النشاط نحو وجھة بعینھا

مرتبطѧة بѧھ ، حیѧث یتوقѧف ھѧذا التنѧوع  علѧى یتنوع التحصیل من فرد إلى آخѧر وفقѧا للعوامѧل ال

وإلى جانب ذلك، ھناك عوامل أخرى داخلیة شخصیة لھا أثر مباشѧر . المتغیرات المرتبطة بعملیة التعلم

على التحصیل، ولا یمكن ملاحظتھا أو تناولھا بطریقة ملموسة، ولكن یلѧزم تحدیѧد مكوناتھѧا، والتعѧرف 

  ، …الاتجاھات، المیول: ك مثل، و ذلعلى تأثیر كل منھا على التحصیل

على مѧا یبعѧث الفѧرد القیѧام بنشѧاط سѧلوكي  للإشارةتأسیسا على ما تقدم، یستخدم مفھوم الدافعیة 

 ما، و توجیھ ھذا النشاط نحو وجھة معینѧة، وحیѧث أن السѧلوك وظیفѧي، إي إن الفѧرد یمѧارس سѧلوكا مѧا

مѧن شѧعور  التلمیѧذیظھѧر علѧى سѧلوك كѧل  لفقدان الدافعیة والتي تمظھر من خѧلا یرتبط ھذا الأخیركما 

فیة والمدرسیة   .بالملل والانسحاب وعدم المشاركة في الأنشطة الصّ
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  :  دـــــتمھی

 غیѧرالشѧباب فئات ذلك أن  ،المدرسي من الظواھر التي تشغل المجتمع) الرسوب(أصبح الفشل 

متطلبѧات الكفѧاءات  غѧدتأكثرھѧا تعرضѧا للبطالѧة، وكѧذا غѧدت مѧن  لشھاداتن حاملیغیر ال المؤھلین أو

یعد الفشل كأحد المعاییر النوعیة لكل المجتمعѧات المتحضѧرة، إذ أن التطѧور والنمѧو ؛ فأكثر فأكثر أھمیة

الأمر الذي أوجب بدوره التغییر في المناھج  ؛في سوق العملجدیدة الاقتصادي استلزم ظھور متطلبات 

، القاعدیѧة كمѧا مضѧى یاتمجѧرد المسѧتو لا ،التѧدریس، فالبحѧث عѧن الیѧد العاملѧة ارتѧبط بالكفѧاءةوأنمѧاط 

رفع محكات كان من نتاجھا والمدرسة ف لى تغیرات كبیرة على مستوى المجتمع إ فھذه المتطلبات أودت

مѧن وظھور الفشل المدرسي، كمؤشѧر لصѧعوبات یعیشѧھا كѧل . على مستوى المؤسسات التعلیمیة النجاح

النظѧѧام التعلیمѧѧي، المدرسѧѧین والتلامیѧѧذ علѧѧى حѧѧد سѧѧواء، فلمسѧѧایرة ھѧѧذا التقѧѧدم كѧѧان لابѧѧد مѧѧن إعѧѧارة ھѧѧذه 

، سѧنحاول تقѧدیم بعѧض التفسѧیرات ھѧذه الظѧاھرةلتѧي تѧؤدي إلѧى المشكلة أھمیة من خلال فھѧم الأسѧباب ا

 ومѧا ھا،سѧبابأ يھѧ ومѧا الدراسѧي؟ الفشل ظاھرة طبیعة فمامن خلال الإجابة عن بعض التساؤلات  ،الھ

 خѧلال مѧن معھѧا التعامѧل یمكѧن كیѧف ثѧم ؟ربوالتسѧ التكѧرار مثѧل بھѧا رتبطتѧ التѧي سلبیةال ثارالآ طبیعة

  أو التكفل النفسي التربوي؟ التربوي الدعم أسالیب

 مѧن زوایѧادراسѧة الفشѧل المدرسѧي مѧن  كѧان لابѧد مѧدى قابلیѧة إیجѧاد حلѧول لھѧا،وبھدف معرفѧة 

بالإمكان  فحسب بعض ھذه المقاربات حسب وجھة النظر التي تم من خلالھا، تھتختلف قراءإذ مختلفة، 

  .    لمدرسةللأستاذ وفشل للتلمیذ، فشل لوجود فشل بشكل مبدئي عن تفریق 

إن مѧѧن نتѧѧائج الفشѧѧل الخѧѧروج مѧѧن النظѧѧام التربѧѧوي أو التعلیمѧѧي، إلا أن ھѧѧذا الخѧѧروج ینقصѧѧھ 

ثوابت  ذات التأثیر الاقتصادي الھائѧل تكѧالیف التعلѧیم، اكتساب خبرات مھنیة وشھادات، إن غیاب ھذه ال

یمكѧѧن مѧѧن احتسѧѧاب مردودیѧѧة النظѧѧام المدرسѧѧي، أحѧѧد المتغیѧѧرات التѧѧي یجѧѧب أخѧѧذھا بالاعتبѧѧار لأجѧѧراء 

  . الخیارات السیاسیة المتعلقة بھذا النظام
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  :تعریف وتاریخ مصطلح الفشل المدرسي .1
  : ةـــلغ 1.1

والتѧѧي كانѧѧت shah   الفارسѧѧیة الشѧѧاه-كلمѧѧة العربیѧѧةال مѧѧن échecتѧѧم اشѧѧتقاق مصѧѧطلح الفشѧѧل 

  .le roi est mortوالتѧي حولѧت إلѧى اللغѧة الفرنسѧیة  مѧاتالشѧاه فѧي  الشѧطرنج بعبѧارةتستعمل في لعبة 

 Check Mattباللغة الإنجلیزیة 

نجѧѧاح  ویѧѧدل الفشѧѧل علѧѧى عѧѧدم التوافѧѧق بѧѧین ھѧѧدف الفعѧѧل ونتیجتѧѧھ، وعلѧѧى الاخѧѧتلاف مѧѧع الѧѧلا

l’insuccès  أین تتم معایشة الفشل بشكل مؤلم كما أنھ قد یؤثر سلبا على تقدیر الذات.  

حسب التحلیѧل النفسѧي  قѧد یشѧیر الفشѧل إلѧى الѧرفض اللاشѧعوري للنجѧاح حسѧب مبѧدأ أن مѧا قѧد 

 ,Baraquin, Baurart, & al) .یكون اللذة لركن من أركѧان الجھѧاز النفسѧي قѧد یمثѧل لѧذة لѧركن آخѧر

2007, p. 105) 

 : حااصطلا  2.1

مشѧروع التمѧدرس، سѧواء كѧان ) غایѧة(یعرف الفشل المدرسي على أنھ عدم بلوغ التلمیѧذ نھایѧة 

ھѧѧذا المشѧѧروع معѧѧدا مسѧѧبقا مѧѧن طѧѧرف المجتمѧѧع أو منتظѧѧرا أو متوقعѧѧا مѧѧن طѧѧرف الأولیѧѧاء أو الخلیѧѧة 

أي أن مصѧѧطلح ) سѧѧواء بخروجѧѧھ مѧѧن المدرسѧѧة أو عѧѧدم إتمѧѧام الانتقѧѧال بسѧѧھولة بѧѧین المراحѧѧل.(الأسѧѧریة

الفشѧل المدرسѧي یشѧیر كѧذلك للصѧعوبات التѧي تواجѧھ التلمیѧذ داخѧل المدرسѧة وقبѧل خروجѧھ منھѧا، أثنѧاء 

     .مساره المدرسي بھدف بلوغ الغایة من مشروع التمدرس

علѧم (مفھوم الفشل المدرسي معقدا كونھ یقѧع فѧي تقѧاطع العدیѧد مѧن الѧنظم تعریف وحصر ویعد 

، وبالتالي فتعریفھ یتغیر بتغیر النظام الѧذي یدرسѧھ منѧھ، ینطѧوي .)..الاجتماع، علم النفس، البیداغوجیا،

الإشارة إلى كون ظاھرة الفشل المدرسي ظاھرة  تجدر كما .مصطلح الفشل على غیاب النجاح أو عدمھ

ومنѧѧذ ذلѧѧك بѧѧدأت المقѧѧالات حѧѧول ھѧѧذا  60جدیѧѧدة، فظھѧѧور مصѧѧطلح الفشѧѧل المدرسѧѧي كѧѧان مѧѧع بدایѧѧة الѧѧـ 

  الموضوع في الظھور

 "مھنتѧھ كتلمیѧذ" ف التلمیѧذ فѧي وضѧعیة فشѧل أو رسѧوب علѧى أنѧھ طفѧل غیѧر متكیѧف مѧع یعѧر

(Poupon & Lescur, 2007)، أنھ أوعلي ѧد المدرسѧاییر أو قواعѧع معѧھ مѧتلاءم نتائجѧإذ  ،ةتلمیذ لا ت

وإحدى نتائجѧھ ھѧي الخѧروج مѧن ) إعادة الصف، توجیھ مفروض( یتجلى الرسوب  بإجراءات مؤسسیة 

ѧѧام التربѧѧةالنظѧѧارات المھنیѧѧھادات ولا المھѧѧاب لا الشѧѧتطیعوا اكتسѧѧم یسѧѧباب لѧѧن الشѧѧین مѧѧدد معѧѧوي لع. 
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یجب الأخذ بعین الاعتبار جمیع أبعѧاد الفشѧل المدرسѧي، بمعنѧى و ،)365 ، ص1996دورون و باور، (

قد یكون الفشل مؤشرا لصراعات عائلیѧة أو صѧراعات علѧى مسѧتوى المدرسѧة، فالأسریة والاجتماعیة، 

تھ، التحدث كذلك عن صراع داخلي یعیشھ التلمیذ نتیجة فشلھ الأمر الذي یفسѧر بعضѧا مѧن سѧلوكیمكننا ا

ظاھرة الفشل تمѧس التلامیѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم بشѧكل ملحѧوظ علѧى الصѧعید أن غالبا ما نسمع عن و

الشѧѧѧعور بالملѧѧѧل، والحѧѧѧدیث عѧѧѧن عنѧѧѧد الحѧѧѧدیث عѧѧѧن الفشѧѧѧل المدرسѧѧѧي غالبѧѧѧا مѧѧѧا تتماشѧѧѧى و .المدرسѧѧѧي

فѧي الواقѧع أن الملѧل یقѧود و .همیѧزتظѧواھر أو أبعѧاده  إذ أنھѧا، للذات والقѧدرات اف، سوء التقدیرالاستخف

فھѧذه . فھي عبارة عن حلقة مفرغة. إلى تشتت الانتباه، تشتت الانتباه إلى الفشل والفشل إلى سوء التقدیر

  (Sahuc, 2006). الوضعیة تقود إلى النفور من المدرسة وقد یصل ذلك إلى درجة رفضھا

كما تجدر الإشارة أن مصطلح الفشل المدرسي أعѧم وتنѧدرج ضѧمنھ تسѧمیات أخѧرى كالرسѧوب 

والتأخر المدرسي، إذ تشیر ظاھرة الرسوب المدرسي إلى شكل من أشѧكال الفشѧل المدرسѧي ویعنѧى بھѧا 

سابھا لھذه رسوب التلمیذ في السنة الدراسیة لعدم إتقانھ الحد الأدنى من المھارات والمعارف المتوقع اكت

السنة والتي تؤھلھ للانتقال للسنة الموالیة، وبذلك یعید السنة الدراسیة بغرض رفع معارفھ والانتقال إلى 

  . السنة الموالیة

مѧع إلزامیѧة التعلѧیم، أیѧن تѧم فѧѧرض  ةإذ تزامنѧѧ ةإن إشѧكالیة الفشѧل المدرسѧي ھѧي تقریبѧا معاصѧر

وكان ذلك لѧلأول مѧرة  ،)365،ص 1996ن و باور،دورو( برامج أساسیة ووتائر متشابھة على التلامیذ

أیѧѧن تѧѧم تصѧѧنیف التلامیѧѧذ علѧѧى أسѧѧاس سѧѧنھم وقѧѧدرتھم التعلیمیѧѧة  1948بولایѧѧة ماشتیوسѧѧتس الأمریكیѧѧة 

ونضجھم، وكان انتقال التلامیذ من فصل إلى فصل دراسي آخر مبنیا علѧى نتѧائجھم  وقѧدراتھم العلمیѧة، 

محددة في مادة معینة لا ینتقل ویبقѧى فѧي نفѧس المسѧتوى، بحیث أن الطالب الذي لا یتحصل على درجة 

تѧأثیر اقتصѧادي ھائѧل علѧى إلا أن ھذه المرحلة اتسمت بكثرة الرسوب في المدراس الأمر الذي  كان لѧھ 

مردودیѧة النظѧام المدرسѧي، أحѧد المتغیѧرات التѧي یجѧب أخѧذھا باعتبѧار لإجѧراء مقارنѧة بتكالیف التعلیم، 

  .علقة بھذا النظامالخیارات السیاسیة المت

كمرحلѧѧة انتقالیѧѧة نتیجѧѧة لارتفѧѧاع نسѧѧبة الرسѧѧوب فѧѧي المѧѧدارس، تѧѧم تبنѧѧي أسѧѧلوب جدیѧѧد عѧѧرف 

بمرحلة النقل الآلي حیث نادى بھا العدید من التربویین قصد مساعدة الطلاب على النجѧاح حتѧى وإن لѧم 

 ضیة لرفع مسѧتویاتھمیتحصلوا على الدرجات التي تؤھلھم للنجاح ولكن إعطائھم بعض الدروس التعوی

إلا أن اعتماد طریقة النقل الآلي في المدارس ومختلف المؤسسѧات التعلیمیѧة، رغѧم أنѧھ أد إلѧى انخفѧاض 

نسبة الرسوب لكن أدى في الوقت نفسھ إلى تدني المستوى التعلیمي وعدم كفاءة الخѧریجین عنѧد اسѧتلام 

واحѧد، وھنѧا بѧدأ التفكیѧر جѧدیا فѧي اعتمѧاد  الوظائف، ما أدى إلى تململ التربویین وأربѧاب العمѧل فѧي آن
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طرائѧѧق تربویѧѧة جدیѧѧدة تھѧѧدف إلѧѧى الرفعѧѧة مѧѧن المسѧѧتوى التعلیمѧѧي وكفѧѧاءة الخѧѧریجین، وكѧѧان الخѧѧروج 

 .باعتماد التدریس بالكفاءات

كان مصطلح الفشل یستعمل للتفریѧق بѧین التلامیѧذ الѧذین ینتظѧر مѧنھم النجѧاح فѧي  50الـ أما في 

یتوقѧѧع ( الفشѧѧل الاصѧѧطلاح الѧѧذي یسѧѧتعمل لتلامیѧѧذ القѧѧادمین مѧѧن أسѧѧر میسѧѧورة حѧѧین أنھѧѧم یفشѧѧلون، فكѧѧان

، والذین یزاولون دراستھم لمدة زمنیة طویلة دون أن یصلوا إلѧى نتیجѧة، فѧي حѧین أن الأطفѧال )نجاحھم

التѧذمر واعتبѧروا غیѧر قѧادرین لا یحق لھم ف  "تخلف بسیط يذو" یطلق علیھم  ةط شعبیاوسأتین من الآ

ѧى متابعѧورةعلѧائلات المیسѧن العѧادمین مѧك القѧة كأولئѧم الفرصѧنح لھѧم تمѧا لѧیم كمѧة التعل. (Arénilla, 

Grosset, & autres, 2004)  

، بوشѧر فѧي التفریѧق بѧین التلامیѧذ ذوي الصѧعوبات 20وبدایة القرن الѧـ  19مع نھایة القرن الـ و

موھبѧѧѧة، غیѧѧѧر أذكیѧѧѧاء، ن، لا اجتمѧѧѧاعیون، كسѧѧѧالى، أقѧѧѧل ین، متمѧѧѧردیلا متمدرسѧѧѧ" بѧѧѧـ بوصѧѧѧفھمعلѧѧѧى 

. في الفكر البیѧداغوجي واضح تطورمعھ شھد والذي ظھر مصطلح الفشل المدرسي ثم لی..." ن،یمعتوھ

النجѧѧاح المجتمعѧѧات الѧѧدول المتقدمѧѧة تسѧѧعى إلѧѧى ھѧѧتم بدراسѧѧة الفشѧѧل المدرسѧѧي كѧѧون یفѧѧي وقتنѧѧا الحѧѧالي، 

  .یفرض نفسھكمفھوم المثالي 

 :محددات أو مؤشرات الفشل المدرسي .2
د بعض المؤشرات التѧي یѧتم التفریѧق مѧن یوحصر مفھوم الفشل المدرسي كان لابد من تحد لفھم

ѧѧواھر المدرسѧѧف الظѧѧین مختلѧѧا بѧѧرى یخلالھѧѧواھر، فیѧѧن الظѧѧا مѧѧن غیرھѧѧھ عѧѧي بأنواعѧѧل المدرسѧѧة والفش

Chauveau & Chauveau  بیاѧѧة نسѧѧتویات مختلفѧѧى مسѧѧیر إلѧѧي یشѧѧل المدرسѧѧا أن الفشѧѧي یحملھѧѧالت ،

أي أنھا قد تتوافر كلھا في تلمیذ بذاتھ ویعتبѧر فѧي وضѧعیة فشѧل كمѧا أنѧھ قѧد یحمѧل منھѧا  ضمنیا التلامیذ،

مؤشرین على الأقل ویعد كذلك في وضعیة فشل مدرسي، وتظھر من خلال دراسة سلوكات، نتائج مѧن 

  )73،74ص، Sahuc ،2006(: جھة والمسار الدراسي الحالي و المستقبلي من جھة أخرى

 

النظѧѧام المدرسѧѧي، بمعنѧѧى أن تظھѧѧر لѧѧدى التلمیѧѧذ اضѧѧطرابات سѧѧلوكیة صѧѧعوبات التكیѧѧف مѧѧع  - 1

 .وعلائقیة تقوده عموما إلى التھمیش

إعادة الصف، نتیجة عدم بلوغ نتیجѧة تؤھѧل الانتقѧال، وبالتѧالي نقѧص فѧي المعѧارف التѧي تؤھѧل  - 2

 .الموالیة ة الدراسیةالتلمیذ مواصلة السن

صعوبات التعلم والتѧي تعѧود إلѧى مشѧكلات  كما بإمكان مصطلح الفشل أن یغطي على حد سواء - 3

 les التعلمѧѧѧات القاعدیѧѧѧةفѧѧѧي معرفیѧѧѧة ونقѧѧѧص فѧѧѧي القѧѧѧدرات الأمѧѧѧر الѧѧѧذي یخلѧѧѧق ثغѧѧѧرات 
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apprentissages  fondamentaux ة وѧѧارف القاعدیѧѧن المعѧѧتمكن مѧѧدى الѧѧر بمѧѧق الأمѧѧیتعل

المتوسѧط أو صعوبات الانتقال من طور إلى آخر سواء إلѧى التعلѧیم  .كالقراءة، الكتابة والحساب

واللجوء إلى  تكرار أو إعادة السنة لأكثѧر مѧن   .إلى التعلیم الثانوي أو حتى إلى التعلیم الجامعي

 . مرة

كثرة الغیابات، عن الحصص ما یجعل من التعلمات غیر مرتبطة ببعضѧھا الѧبعض الأمѧر الѧذي  - 4

  یجعل استیعاب الدروس أمرا صعبا 

فѧѧرع غیѧѧر مرغѧѧوب فیѧѧھ، أو التوجیѧѧھ السѧѧلبي نحѧѧو  عملیѧѧة التوجیѧѧھ التعسѧѧفي أو المفѧѧروض نحѧѧو - 5

 .أو تخصصات أقل أھمیة تخصصات مھنیة

ضعف أو غیاب الشھادات الدراسیة، الأمر الذي یرجع إلى الخروج من النظام المدرسي وعѧدم  - 6

 .مواصلة أو متابعة دراسات مطولة أو الدخول إلى الجامعة

بالرغبة في الخروج مѧن النظѧام المدرسѧي صعوبات الإدماج المھني والاجتماعي ویتعلق الأمر  - 7

  .والدخول في عالم الشغل

  

 : الاتجاھات النظریة لتفسیر الفشل المدرسي .3

الظواھر المقلقة التѧي یكѧاد جѧل الفѧاعلین التربѧویین والأسѧر، یجمعѧون علѧى تصѧاعد من بین إن 

أنѧھ فѧي المقابѧل، لا غیѧر . ، ظاھرة الفشѧل المدرسѧي والتѧدني المسѧتمر لمسѧتوى المتعلمѧینحدة خطورتھا

نلاحظ استنفارا مدرسیا ومجتمعیا كبیѧرا لتشѧخیص ومعالجѧة ھѧذه الظѧاھرة الخطیѧرة، التѧي تھѧدد وظیفѧة 

الظѧѧاھرة التربویѧѧة تعѧد  .المدرسѧة، ومسѧѧتقبل أطفالنѧا والمجتمѧѧع عامѧة الѧѧذي یѧراھن علѧѧى التنمیѧة البشѧѧریة

ѧѧباب مركبѧѧي أسѧѧي ھѧѧل المدرسѧѧباب الفشѧѧإن أسѧѧھ فѧѧة، وعلیѧѧاھرة مركبѧѧخیص ظѧѧة، وأن أي تشѧѧة ومتداخل

سѧѧنحاول ھنѧѧا  ،وعѧѧلاج أحѧѧادي وتجزیئѧѧي لھѧѧا یبقѧѧى بѧѧدون جѧѧدوى، ولا یعطѧѧي النتѧѧائج الایجابیѧѧة المرجѧѧوة

  .بعض المتغیرات التي تغذي ظاھرة الفشل المدرسي إبراز

تتجھ الأبحѧاث حѧول الفشѧل المدرسѧي إلѧى أربѧع أبعѧاد رئیسѧة؛ تلѧك التѧي تتعلѧق بالطѧابع الفѧردي 

ویمثѧѧѧل ھѧѧѧذا الاتجѧѧاه مѧѧѧا یعѧѧѧرف بالاتجѧѧѧاه  تعلماتѧѧھشѧѧѧل والتѧѧѧي توضѧѧح دور المѧѧѧتعلم فѧѧѧي بنѧѧѧاء لتفسѧѧیر الف

اقتصادیة والتي مثلھا كѧل -التفسیر السوسیولوجي والذي یدور حول العوامل الاجتماعوثم السیكولوجي، 

، ثѧم الاتجѧاه الثالѧث أو مѧا یعѧرف بالاتجѧاه المؤسسѧاتي والѧذي یتطѧرق إلѧى Passronو  Bourdieuمن 

  . الجانب البیداغوجي والمدرسي في خلق الفشل المدرسي
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  : الاتجاه السیكولوجي للفشل 1.3

 les difficultés scolaires: صعوبات التعلم  1.1.3
الصѧѧѧعوبات النمائیѧѧѧѧة : سѧѧѧي لѧѧѧѧدى المѧѧѧتعلمردمفمѧѧѧن بѧѧѧین العوامѧѧѧѧل التѧѧѧي تسѧѧѧاھم فѧѧѧѧي الفشѧѧѧل ال

انون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي تعلѧѧم المھѧѧارات ویتعلѧѧق الأمѧѧر بمجمѧѧوع التلامیѧѧذ الѧѧذین لا یعѧѧ ،والفزیولوجیѧѧة

الأساسѧѧیة كالكتابѧѧة، القѧѧراءة والحسѧѧاب رغѧѧم أن لھѧѧم نسѧѧب ذكѧѧاء عادیѧѧة ، الأمѧѧر الѧѧذي یعیѧѧق تحصѧѧیلھم 

الدراسي،یتعلق الأمر بعسر القراءة الكتابѧة وعسѧر الحسѧاب، ذلѧك أن معظѧم التعلمѧات الأخѧرى مرتبطѧة 

  .بالمعارف الأساسیة للقراءة والكتابة

 La déficience intellectuelle :يالتخلف الذھن 2.1.3

 Binet et  ـأولى بعض الأخصѧائیین النفسѧیین الاھتمѧام بقیѧاس الѧذكاء لѧ 20 ـمع بدایة القرن ال

Simon   دائيѧѧیم الابتѧفء لتعلѧر كѧدون غیѧذین یبѧال الѧى الأطفѧي إلѧكل علمѧداء بشѧرض الاھتѧان الغѧوك

وضѧح أھمیѧة الفѧروق ، تطѧورت الأبحѧاث لت العادي، بفضل السلم المتѧري للѧذكاء والاختبѧارات منѧذ ذلѧك

الفردیة بین التلامیذ ودورھا في النجاح أو الفشل بین الأفѧراد والتѧي قѧد تكѧون نفسѧیة، عقلیѧة أو جسѧدیة، 

وبالإمكѧان قیѧاس ھѧذه القѧدرات باسѧتعمال أدوات ووسѧائل مباشѧرة خاصѧة عنѧد قیѧاس الطѧول والѧوزن أو 

 Binet et Simon.( لѧق بقیѧاس القѧدرات العقلیѧة كالѧذكاءاستعمال وسائل وطѧرق غیѧر مباشѧرة فیمѧا یتع

وتستخدم لقیѧاس القѧدرات العقلیѧة عنѧد المѧتعلم والتنبѧؤ بقدرتѧھ ) للأطفال والراشدین Wechslerواختبار 

على النجاح والرسوب في الدراسة، إذ أثبت العدید من العلماء أن مستوى نسبة ذكѧاء الفѧرد علѧى علاقѧة 

  .لأكادیميمع التحصیل الدراسي وا

بالرغم أن تخلف الذھني المتوسѧط سѧیعرقل حتمیѧا التقѧدم الدراسѧي، فعلѧى العكѧس مѧن ذلѧك لكن 

فالتخلف الذھنى البسیط لا یبدو أنھ السبب الرئیسي في الفشل المدرسي، فالمسѧتوى الѧذھني للأطفѧال فѧي 

لتحدیѧد الفشѧل یبقѧى وبالتѧالي فѧإن نسѧبة الѧذكاء وحѧدھا كعامѧل . وضعیة فشل كѧان متنوعѧا إلѧى حѧد كبیѧرا

  .نسبیا

 لوضعیات النفسیة الخاصةا:  

  الرفض المدرسي :le refus scolaire 

یقف الطفل في مواجھة كل أنواع المكتسابات المدرسیة، یظھѧر ذلѧك كبرھѧان علѧى عѧداوة التѧي 

، تختلѧف )إسقاط جسیم لمعاشھم المدرسي على ذلك المعاش الذي یخѧص الإبѧن( یظھرھا الوالدان اتجاه 

  :بیعة ھذا الرفض حسب عمر الطفلط
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  طراباتѧѧاد والاضѧѧز بالعنѧѧي تتمیѧѧف التѧѧا المواقѧѧال، تعمھѧѧد الأطفѧѧطة عنѧѧة نشѧѧون المعارضѧѧتك

وقد تظھر على شكل سلبي أین یظھر الطفل على ...). الغضب، عدم الاستقرار،( السلوكیة 

 école درسѧةأما عند فئة ما قبل المراھقین، فتتسѧم المعارضѧة بالم...أنھ مطموس أو حالم،

buissonnière 

  یرىJ.De Ajuriaguerra   یمѧب لتنظѧھ مركѧى أنѧا علѧظ غالبѧي  یلاحѧرفض المدرسѧأن ال

كما أنھ قد یكون كنتاج لإشكالیة أودیبیة، بالتحدید فѧي مجѧاراة الأب، . مزاجي أو سیكولباثي

 . قیقھاأخیرا، قد یكون ھذا الرفض نتیجة لمتطلبات والدیة متزایدة لیس بإمكان الطفل تح
  

 لكف أو التثبیط الدراسيا:l’inhibition scolaire  

سѧѧنة، یعبѧѧر عѧѧن غیѧѧاب  12و  8یعѧѧد أحѧѧد أكثѧѧر البواعѧѧث للاستشѧѧارة النفسѧѧیة للأطفѧѧال بѧѧین سѧѧن 

الخѧاص بنѧزوة  الرغبة الطفل في التعلم مع غیاب الفضول الفكري، ویعود ذلѧك لتثبѧیط  میكѧانیزم الѧدفاع

ل یعیش معاناة، كونھ غیر قادر على العمل أو التركیز على مھمتھ رغم الأمر الذي یجعل الطف. المعرفة

تبدو قѧدرة التفكیѧر لھѧؤلاء الأطفѧال معرقلѧة، . رغبتھ في ذلك، ما یفسر على أنھ تنظیم عصابي صراعي

مѧѧع سѧѧلوك انسѧѧحابي،  یتѧѧدخلون بشѧѧكل محѧѧدود فѧѧي النشѧѧاطات الدراسѧѧیة، ویظھѧѧر علѧѧیھم الخѧѧوف أن یѧѧتم 

م، كمرحلة ثانیة یحل التثبیط الفكري، الأمر الѧذي یطѧرح إشѧكالا حقیقیѧا، لمѧا یطلѧب استجوابھم أو سؤالھ

   .من الطفل المشاركة بشكل أكبر وأكثر ذاتیة ھذا ما قد یقوده إلى فشل مدرسي

 :التفسیرات المتعلقة بالدافعیة وفقدان الدافعیة 4.1.3

إذ اعتبѧѧرت ان الفѧѧرد  أولѧѧت العدیѧѧد مѧѧن النظریѧѧات المفسѧѧرة للفشѧѧل، الاھتمѧѧام بجانѧѧب الدافعیѧѧة

مسؤول عن فشلھ بشكل أو بآخر، إذ أن الأسباب البیولوجیة أو النفسѧیة المѧذكورة آنفѧا لا تمثѧل إلا جѧزءا 

   : أو نسبة ضئیلة من أولئك الذین یواجھون خطر الفشل المدرسي، وبالتالي فإن لھم دورا في فشلھم

 دافعیة الانجاز  :Achievement motivation/ la motivation d’accomplissement 

دافعیѧѧة الانجѧѧاز؛ یشѧѧرح : نظریѧѧة الدافعیѧѧة ذات البعѧد الریاضѧѧي) Atkinson.J  )1950اقتѧرح 

فیھا میل الفرد إلى تبني سلوك الإنجѧاز ھѧو ثمѧرة للصѧراع القѧائم بѧین میѧولات الرغبѧة فѧي تحقیѧق ھѧدف 

خجѧѧل بالنسѧѧبة للفشѧѧل والفخѧѧر كѧѧل میѧѧل یتماشѧѧى مѧѧع اسѧѧتثمار انفعѧѧالي، ال. النجѧѧاح ومیѧѧولات تفѧѧادي الفشѧѧل

   .بالنسبة للنجاح

 .دافعیѧѧة الانجѧѧاز تتوقѧѧѧف علѧѧى الحاجѧѧѧة للإنجѧѧاز والقلѧѧق والحصѧѧѧر النѧѧاتج عѧѧѧن منظѧѧور الفشѧѧѧل

)Graham ،Lepper و ،Henderlong ،2006  ( 
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  العجز المكتسبLearned helplessness/ resignation apprise 

أو المѧتعلم عѧن الإشѧراط السѧلبي، یѧرى كѧل مѧن ترجع النظریات القائمة على العجز المكتسѧب   

Maier.S & Seligman.M )1976 ( درѧل مصѧي الأصѧي فѧائج ھѧال والنتѧین الأفعѧأن فقدان الرابط ب

أي یتعلم  شخص خلال تجربة ما أنھ لا توجد علاقѧة بѧین المجھѧود أو الفعѧل الѧذي قѧام . العجز المكتسب

  .یھ سلبیة في مواجھة الأحداث التي قد یواجھھاما یخلق لد. بھ وبین النتیجة التي تحصل علیھا

یرجع العجز المكتسب من جھة إلى إدراك فقدان القدرة على التحكم فѧي نتѧائج أفعѧال الشѧخص، 

فھѧل انعѧدام . من جھة أخرى یرجع العجز المكتسب إلى اسѧتدلال الفѧرد حѧول فقѧدان القѧدرة علѧى الѧتحكم

ھѧل ).ظѧاھرة خارجیѧة كѧالحظ( أو عامѧل خѧارجي ) فѧردقѧدرات ال( القدرة ھѧذا راجѧع إلѧى عامѧل داخلѧي 

وبالتѧالي تعѧود إلѧى )  كلیѧة غیѧاب القѧدرة(یتعلق غیاب القدرة علѧى الѧتحكم بكѧل الوضѧعیات التѧي واجھھѧا

، Graham( ) ...عجѧѧز خѧѧاص( أو أنھѧѧا تمثѧѧل وضѧѧعیة خاصѧѧة ) غیѧѧاب الѧѧذكاء( عجѧѧز بنѧѧاء لѧѧدى الفѧѧرد

Lepper و ،Henderlong ،2006(  

 قد یتوقف عن دراسة مادة الریاضیات إذا لم یجد علاقة واضحة بین المجھود الذي فالتلمیذ مثلا

ما یقوده إلى التوقف عن المحاولة وذلѧك لاعتقѧاده بأنѧھ لا . یبذلھ وبین العلامات التي یتحصل علیھا مثلا

أنѧھ یѧؤثر ھذا النوع من المعاش قد یؤثر على المسѧار التعلیمѧي خاصѧة و. فائدة وأنھ تضییع لوقتھ وجھده

  .بدوره على تقدیر الذات عند التلمیذ، ما یجعلھ من بین الأسباب المحتملة لتفسیر الفشل المدرسي

  انعدام الاھتمام الدراسيle désintérêt scolaire  

یصѧبح  l’adolescenceأو المراھقѧة   la pré-adolescenceمع بلѧوغ سѧن مѧا قبѧل المراھقѧة

ѧدام الاھتمѧةبالإمكان الحدیث عن انعѧام بالدراسdésintérêt scolaire  le  ي أوѧتثمار الدراسѧدم الاسѧع

les   désinvestissement scolaire  یرورةѧѧمن سѧدماج ضѧي الانѧѧیة فѧات المدرسѧدأ التعلمѧѧإذ تب ،

بل یرتبط انعدام الاھتمѧام بتѧدني .الدافعیة الداخلیة، إذ یتعدى التمدرس لدیھم مجرد غایة إرضاء الوالدین

راسي، والنفور والممل من كل ما لھ سمة المدرسة، كما یعѧزو إلѧى المعنѧى الѧذي یلحقѧھ في التحصیل الد

التلامیذ بأھمیة ومنفعة المواد الدراسیة، كما قد یرتبط بالغیابات المدرسیة وقد یصل في بعѧض الحѧالات 

یرى علاقة  وھنا یرى التلمیذ أنھ لا حاجة لھ بتضییع وقتھ في المدرسة فھو لا. إلى التوقف عن الدراسة

خاصة في ظل انعدام فرص العمل أمام الخѧرجین وتѧدنى . بین ما یدرسھ والواقع أو أن لا قیمة لھ حقیقة

 .  قیمة الشھادة العلمیة في المجتمع وطغیان المادة على حساب العلم التعلم
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  :الإتجاه السوسیولوجي للفشل  2.3

ѧѧرة الممتѧѧي الفتѧѧت فѧѧي أجریѧѧات التѧѧاث والدراسѧѧبت الأبحѧѧین انصѧѧى دور  1970-1960دة بѧѧعل

الوسѧѧط الاجتمѧѧاعي فѧѧي الرسѧѧوب واعتبѧѧر الرسѧѧوب إعاقѧѧة اجتماعیѧѧة ثقافیѧѧة فالأطفѧѧال یتѧѧأثرون بالثقافѧѧة 

السائدة في الوسط الذین یعیشون فیھ وبما أن المدرسة ھي مرآة المجتمѧع البورجѧوازي الرأسѧمالي فإنھѧا 

ة في الأوسѧاط الشѧعبیة والفقیѧرة ومѧن ھنѧا فѧإن بدون شك تدرس وتستعمل ثقافة تختلف عن الثقافة السائد

العقبات التي تواجھ الأطفال المنحدرین من الطبقات الفقیرة والمحرومة ھي صعوبة التكیѧف مѧع الوسѧط 

 Bernsteinفقѧѧد أظھѧѧرت دراسѧѧات .ومѧѧع مسѧѧتلزمات القѧѧدرات اللغویѧѧة التѧѧي تسѧѧھل الѧѧتعلم. المدرسѧѧي

Brazil )1970 (ѧѧتوى الاجتمѧѧي المسѧѧتلاف فѧѧوي، أن اخѧѧتوى اللغѧѧي المسѧѧتلاف فѧѧھ اخѧѧق معѧѧاعي یتراف

یتمیѧز بѧالغنى والتعقیѧد ویتمیѧز بتوظیѧف الجمѧل ) یمثل الاطارات العلیا ورجال العمال (فالمستوى الأول 

الطویلة واستعمال التشبیھات والاستعارات والصفات وظروف الزمان والمكان بالاضѧافة إلѧى غنѧى فѧي 

ام المفѧѧاھیم المجѧѧردة،  فѧѧي حѧѧین أن المسѧѧتوى الثѧѧاني لѧѧدى أبنѧѧاء القѧѧاموس اللغѧѧوي، والقѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخد

الطبقѧة الفقیѧرة فѧѧي مجتمѧع الفلاحѧѧین والعمѧال یتمیѧѧز بالبسѧاطة والمحدودیѧѧة، وعѧدم الѧѧتمكن مѧن اسѧѧتعمال 

المحѧدود لظѧروف الزمѧان والمكѧان مѧا یعكѧس الواقѧع الجمل الطویلة والمركبة بالإضافة إلѧى الاسѧتعمال 

 !!! (Bernstein, 1975, p. 30) . المعیش

والذین اھتما بمفھوم الفشل المدرسي، إذ أنھ لم یكن محل   et Passronإن أھم رواد ھذا التیار 

اھتمام الممثلین الاجتماعین الذین انشغلوا بمستقبل النظѧام المدرسѧي، فمѧن خѧلال الدراسѧات فѧي المجѧال 

ي والاجتماعي للأولیاء بنجѧاح ورسѧوب السوسیولوجي على طلاب الجامعات بینت علاقة الانتماء المھن

أبنائھم، فنسѧبة الرسѧوب كانѧت مرتفعѧة لѧدى الطѧلاب الѧذین ینتمѧون للفئѧات المھنیѧة والاجتماعیѧة السѧفلى 

كѧالفلاحین والعمѧال بینمѧѧا ترتفѧع نسѧبة النجѧѧاح لѧدى الطѧلاب الѧѧذي ینتمѧون لفئѧات مھنیѧѧة واجتماعیѧة علیѧѧا 

أن المدرسة تقѧوم بعملیѧة  Bourdieu et Passron ره كل من  كأبناء الآطارات العلیا ، الأمر الذي فس

   (Snyders.G, 1976) .واللا مساواة الاجتماعیة reproduction laإعادة إنتاج 

إن فѧѧرص :" فیؤكѧѧد علѧى عقلیѧѧة إعѧѧادة الإنتѧاج التѧѧي تمارسѧѧھا المدرسѧة فیقѧѧول  A.Grirardأمѧا 

یة بعد التخرج لیست متعادلة بین الأطفال الذین النجاح في المدرسة، وفرص النجاح في الحیاة الاجتماع

ینتمѧون إلѧى طبقѧѧات مختلفѧة، ولاشѧك أنѧѧھ لا یمكѧن أن تعѧѧزى الفѧوارق التربویѧة إلѧѧى الوضѧع الاقتصѧѧادي 

الموروث وحده، وبما أن التعلیم المجاني مقرر في أغلب الأقطار ولأن المنخرطین تتزایѧد أعѧدادھم فیѧھ 

ویبѧدو أن النظѧام . تماع یتذرعون بالتراث الثقѧافي لتفسѧیر ھѧذه الفѧوارقولذلك أخذ علماء الاج. باستمرار

التربوي السائد ن البقاء للنظام الیوم یعمل لصالح من آل إلیھم ذلك التراث، ویدعي المسئولون عن ذلѧك 
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 النظام أنھ قائم على العدالة، إلا أن وظیفتھ المحافظة على الامتیازات وضѧمان البقѧاء للنظѧام الاجتمѧاعي

الحѧالي، وھѧو یغѧѧالط النѧاس بشѧѧكل صѧریح، إذ یخفѧي عѧѧنھم طریقتѧھ فѧѧي اقتنѧاء النخبѧة، ویѧѧرغم بھѧا أبنѧѧاء 

  )1976إدغار فور، (."   الفقراء على الانفصال عن المدرسة

بمعنѧى أن عѧائلات الطبقѧѧات الغنیѧة تربѧѧي أبنائھѧا وفقѧѧا لقѧیم وسѧѧمات شخصѧیة تѧѧؤدي إلѧى التفѧѧوق 

ه القѧیم والتѧي ھѧي غیѧر متѧوفرة لعѧائلات الطبقѧات الفقیѧرة وبالتѧالي وذلك كون المدرسѧة تؤكѧد ضѧمنیا ھѧذ

  .وینتھي المطاف بالفقراء إلى اعتزال المدرسة كونھا لم تخلق لأمثالھم. یبقى الفارق الطبقي بینھا

ومن منظور الفشل فإن الاختلاف في التحصیل والنجѧاح مѧا ھѧو إلا انعكѧاس لعѧدم المسѧاواة، إذا 

ن الإخفѧاق والفشѧل مѧن الطѧلاب الفقѧراء ولѧذا فѧإن ھѧذا التوقѧع یѧؤثر فѧي تصѧحیح كان المدرسون یتوقعѧو

لیتولد لدیھم ( المدرسین ننا یجعل أولئك الطلاب دائما في مستوى تحصیل منخفض مھما بدلوا من جھد 

  ).  نوع من العجز المكتسب

ومتطلبѧات ھزالѧة الأجѧرة أمѧام تصѧاعد الأسѧعار (سѧاھم غیѧاب الاسѧتقرار الاجتمѧاعي في حѧین ی

للتلمیѧذ والѧذي یعتبѧر جانبѧا  فѧي الفشѧل الدراسѧيبشѧكل مباشѧر أو غیѧر مباشѧر الحیاة، الانفصال الأسѧري 

عѧددا كبیѧرا مѧن الدراسѧات المتوافقѧة قѧد برھنѧت علѧى الطѧابع فѧإن  .آخرا من البعد السوسیولوجي للفشѧل

  .لمسماة محرومةالانتقائي الكبیر للرسوب المدرسي الذي طال خاصة بعض فئات الاجتماعي ا

تعمل المدرسѧة حسѧب بوردیѧو وباسѧرون وفѧق تقسѧیم المجتمѧع إلѧى طبقѧات، وھѧي بѧذلك تكѧرس 

ً عنѧѧف " 6:وتعیѧѧد وتحѧѧافظ علѧѧى الوضѧѧع القѧѧائم الѧѧذي أنتجھѧѧا، یقѧѧول كѧѧل فعѧѧل بیѧѧداغوجي ھѧѧو موضѧѧوعیا

ة؛ أي غیѧر المدرسة غیر متساویین أمام المدرسѧة والثقافѧ) الأطفال(رمزي، ومنذ البدایة أي قبل ولوجھم

متسѧاویین فѧѧي الرأسѧѧمال الرمѧѧزي، باعتبѧѧاره تلѧѧك المھѧѧارات اللغویѧѧة والقیمیѧѧة التѧѧي تسѧѧھل عملیѧѧة الѧѧتلاؤم 

ویؤدي ھذا الوضع إلى إعادة الإنتاج مѧن خѧلال سѧعي المدرسѧة إلѧى الحفѧاظ علѧى ". والتواصل التربوي

ً معاییر الطبقة السѧائدة، إنھѧا وظیفتھا في إعادة إنتاج المعاییر الثقافیة واللغویة، وھي حسب بوردیو  دائما

 .أقرب إلى لغة المسیطرین

ومن أجل توضیح ذلك، عمد بوردیو إلى نحت معجم مفاھیمي جدیѧد یمكѧن تلخیصѧھ إلѧى جانѧب 

والأبیتѧوس؛ ویعنѧي الأول ذلѧك النظѧام القمعѧي المسѧتبطن بعمѧق، الѧذي  الرأسѧمال الرمѧزي فѧي الایتѧوس

یفرز الأبیتوس كتھیѧؤ ذھنѧي واسѧتعداد داخلѧي لѧدى الأفѧراد لقبѧول  یشتغل لصالح الطبقات المسیطرة، ما

السیطرة، وھو ما یسعى النظام التربوي إلى ضمانھ من خلال تعسف ثقافي یعیشھ طفل الطبقѧات الѧدنیا، 

حسب بوردیو، بفعل ما تفرضھ ثقافة المدرسة من عزلة، فیما یستفید طفل المسیطرین من الاسѧتمراریة 

فتھ وثقافة المدرسة، ما یسھل للثاني عملیة التوافق، ویحرم طفل الطبقات الدنیا من ذلѧك والتكامل بین ثقا
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كمѧا یѧؤدي فѧي الوقѧت نفسѧھ إلѧى . لیحكم علیھ بالاغتراب والانفصال عن مѧا تقدمѧھ المدرسѧة مѧن منتѧوج

ثقѧافي اغترابھم عن الطبیعة وعن ذواتھم، وذلك بفعل اشتغال النظام التربوي خارج الإطѧار المرجعѧي ال

ً مѧن طبیعتѧھ، مѧا  ً عن الطفل، ولیس جѧزءا ً خارجیا لطفل الطبقات الدنیا، فیصبح ما تروجھ المدرسة شیئا

ً بالبؤس وعدم الرضا والفشل المسѧبق ً بѧین . یولد لدیھ شعورا فطفѧل الطبقѧة الѧدنیا یعѧیش قطیعѧة وتناقضѧا

ً ، مPerrenaudثقافتھ وثقافة المدرسة، ومن ثمة فإن توافقھ یغدو، حسѧب  ً مѧا دام التوافѧق مشѧروطا عقѧدا

ً بعملیة المثاقفة )déculturation(بعملتي الانحلال من الثقافة   ).acculturation(، ثم ثانیا

تحصر أطروحة بوردیو الأھداف الضمنیة للمدرسة في خدمة الطبقة المسیطرة، ومن ثمѧة فѧإن 

راسѧي النѧاتج عѧن انعѧدام التكامѧل النجاح المدرسي یكون من نصیب ھذه الأخیرة، في حѧین أن الفشѧل الد

  .بین المدرسة والطبقة الدنیا یكون من نصیب أبنائھا
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   :والبیداغوجي تجاه المؤسساتيالا 3.3
فشѧѧل النظѧѧام التربѧѧوي الممثѧѧل مѧѧن لیعتبѧѧر مؤشѧѧرا واضѧѧحا  ظѧѧاھرة الفشѧѧل المدرسѧѧي،إن تزایѧѧد 

وي، فتزایѧد نسѧب الفشѧل المدرسѧي وتسѧرب الشѧباب المؤسسة المدرسیة بذاتھا، في مواجھة دورھا الترب

  دون الحصول على شھادات یدل أن ھناك خللا على مستوى ھذا النظام

إن العوامل المدرسیة قد تكون لھا علاقة بسابقتھا وقد تظھر عوامل أخرى جدیѧدة فѧي المدرسѧة 

شѧیئا عѧن سѧیكولوجیة التلامیѧذ وتعود أساسا إلى المعاملة في ھذه المؤسسة التربویة فالمعلم الذي لا یعلم 

یجعل التلامیѧذ یقللѧون ولا  یحسن معاملتھم ولا یساعدھم على حل مشاكلھم والخروج منھا من  شأنھ أن 

  .الدراسة والتعلیم ویعزفون عنھما  من دور

كما أن المعلم الذي یستعمل التمییز والتفرقة بین التلامیذ ولا یجازیھم حسب أعمالھم وجھѧودھم 

ѧѧبب الحقѧѧاء بسѧѧال والإقصѧѧعرون بالإھمѧѧنھم یشѧѧین مѧѧل المھمشѧѧا یجعѧѧذ ممѧѧاط التلامیѧѧي أوسѧѧة فѧѧد والكراھی

  .ویركنون إلى الجمود والخمول لأنھم لم یجدوا الدعم والعنایة

وھناك عوامل تتعلق بالبرامج وكثافتھا والمناھج وكیفیتھا والامتحانѧات وصѧیاغاتھا ومضѧامینھا 

  دقتھ كل ھذه العوامل تؤثر سلبیا على تحصیل التلمیذ الدراسي والتقویم وأسسھ والتقییم وأسالیبھ و

ومѧردوده العلمѧѧي إذا لѧم تراعѧѧى فیھѧا القѧѧدرات العقلیѧة والنفسѧѧیة والجسѧمیة للتلامیѧѧذ ،وتعبѧر عѧѧن 

وقد لا تتوفر المدرسѧة علѧى  الأدوات والوسѧائل والأجھѧزة .وجدانھم وتتماشى مع عواطفھم ومشاعرھم 

مѧѧن مھمѧѧة المعلѧѧم ویعطѧѧل جھѧѧوده ویѧѧنقص مѧѧن مѧѧردوده  أشѧѧكالھا ممѧѧا یصѧѧعباللازمѧѧة بجمیѧѧع أنواعھѧѧا و

  .وینعكس سلبا على  تحصیل التلامیذ العلمي

لا یقѧѧوم إلا بعقلنѧѧة  ،تحلیѧѧل: ھنѧѧاك تحلѧѧیلات عدیѧѧدة تتعѧѧارض حѧѧول أسѧѧباب الرسѧѧوب المدرسѧѧي

ا تصѧѧبح عنѧѧدم .العمѧѧلالإحسѧѧاس العѧѧام، یعѧѧزوه إلѧѧى التلمیѧѧذ وقصѧѧوره مѧѧن زاویѧѧة الѧѧذكاء، ورغبتѧѧھ فѧѧي 

طبیعѧة اللغѧة التѧي  :المدرسة ھي موضع الاھتمѧام فѧي طرقھѧا وبرامجھѧا وفѧي أنمѧاط النقѧل التѧي تفضѧلھا

ن الحقیقة المعاشة، لقد جرت البرھنة أیضѧا علѧى علالات المجردة وإبعاد التلامیذ دتستخدمھا، وأھمیة ال

ن؛ إن الفشѧѧل فѧѧي الѧѧدروس لفشѧѧل وظھѧѧوره المبكѧѧر عنѧѧد معظѧѧم التلامیѧѧذ الѧѧذین یرسѧѧبولالطѧѧابع التراكمѧѧي 

 بنѧѧىیم المؤسسѧة قѧѧي ذلѧك تفѧѧادبحیѧاة دراسѧѧیة صѧعبة لاحقѧا لت ینبѧѧئالأولѧى ، القѧراءة والكتابѧѧة و الحسѧاب 

عداد، تخفیض البرامج، تقویѧة التعلѧیم مѧا زیادة ساعات التدریس، خفض الإ: تكون غالبا ذات طابع كمي

لѧѧى تنمیѧѧة دافѧѧع التلمیѧѧذ إطѧѧابع تربѧѧوي یھѧѧدف قبѧѧل الابتѧѧدائي المعتبѧѧر كتمھیѧѧد للتعلѧѧیم الأساسѧѧي، ھنѧѧاك 

رولان دورون و .  ( واسѧѧتقلالھ؛ عمѧѧل المدرسѧѧة علѧѧى الحیѧѧاة، إحѧѧلال أنѧѧواع تربویѧѧة متنوعѧѧة وممیѧѧزة
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  ) 365، ص 1997فرنسواز بارو، 

المѧتعلم، المѧدرس، الجھѧاز الإداري : عناصر التѧي تفتعѧل وتتفاعѧل فѧي المنظومѧة المدرسѧیةإن ال

فمѧن بѧین أھѧم العوامѧل التѧي تسѧاھم فѧي .. والخدمات المدرسѧیة، الأسѧرة، المجتمѧعوالتربوي، الفضاءات 

عدم وجود الجو المنزلي المناسѧب للعمѧل الدراسѧي، صѧعوبات بیداغوجیѧة ،  الفشل الدراسي لدى المتعلم

ѧع كثرة المواد واللغات الدراسیة، عدم كفایة الغلاف الزمني للمواد، غیاب التواصل الدیداكتیكي الفعال م

كما نجد عدة عوامل سلبیة لѧدى المѧدرس تѧنعكس سѧلبا علѧى فعالیتѧھ، وبالتѧالي ، غیѧاب جѧل  (...المدرس

الخѧѧدمات الاجتماعیѧѧة والثقافیѧѧة والترفیھیѧѧة، خصوصѧѧا لѧѧدى العѧѧاملین فѧѧي المجѧѧال القѧѧروي، شѧѧبھ غیѧѧاب 

الحدیثѧة والكافیѧة، لشروط العمل المھنیة المریحة والحدیثѧة، عѧدم تعمѧیم الوسѧائط والوسѧائل الدیداكتیكیѧة 

الاكتظѧѧاظ والأقسѧѧام المشѧѧتركة التѧѧي أصѧѧبحت قاعѧѧدة لتغطیѧѧة الخصѧѧاص والتقلѧѧیص المسѧѧتمر للمناصѧѧب 

المالیѧѧة، كثѧѧرة المѧѧواد وسѧѧاعات العمѧѧل، التواصѧѧل الإداري والعمѧѧودي وغیѧѧر الѧѧدیمقراطي أحیانѧѧا، غیѧѧاب 

ѧلبیة أكثѧل سѧذا العامѧزداد ھѧوة، ویѧوین الكفاءة والفعالیة البیداغوجیة المرجѧام للتكѧبھ التѧاب الشѧع الغیѧر م

ھѧذا، بالإضѧافة إلѧى معانѧاة ). المستمر الذي یجب أن یصاحب المستجدات التربویة والإصلاحیة الحدیثѧة

جل المدرسین والمؤطرین مع ضبابیة وسرعة الإصلاح الجدید للبرامج والمناھج والكتب المعتمѧد علѧى 

ب أو عدم كفایة وجѧودة أشѧكال الѧدعم المدرسѧیة النفسѧیة كما نلاحظ شبھ غیا .مقاربة بیداغوجیا الكفایات

والاجتماعیة والثقافیة، حیث تقتصر فقط على الدعم المعرفي لوحده لمعالجة التعثرات الدراسیة والفشѧل 

كمѧا لا تھѧѧتم بالѧدعم البیѧѧداغوجي للمدرسѧѧین وبتشѧخیص أسѧѧباب التعثѧرات فѧѧي الطѧѧرق . المدرسѧي للتلمیѧѧذ

ویمكѧѧن أن نضѧѧیف تراجѧѧع الѧѧدور التربѧѧوي للأسѧѧرة فѧѧي الѧѧدعم · المدرسѧѧیة والمنѧѧاھج والبѧѧرامج والكتѧѧب

ونظѧن أن · المنزلي والتتبع المدرسي لأبنائھا، ووجود قطیعѧة تربویѧة وتواصѧلیة بѧین المدرسѧة والأسѧرة

اكبѧѧر مشѧѧكل یھѧѧدد نجاعѧѧة المدرسѧѧة، ویزكѧѧي الفشѧѧل والھѧѧدر المدرسѧѧیین، ھѧѧو تراجѧѧع صѧѧورة ووظیفѧѧة 

لمین أو الأسر على السواء، حیث تواجھك دائما تسѧاؤلاتھم الاسѧتنكاریة حѧول المدرسة، سواء لدى المتع

  جدوى الدراسة إذا كان المصیر ھو البطالة، وبالتالي ھدر الوقت والمال ھباء؟
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 :طرق الدعم العلاج لظاھرة الفشل المدرسي  .4
كونھѧا تقѧع فѧي  كما سبق وأشرنا فإن ظاھرة الفشل المدرسي تعتبر ظاھرة معقѧدة وشѧائكة وذلѧك

ھذا ما جعѧل مѧن مقاربѧة العѧلاج لا ...) علم الاجتماع، علم النفس، السیاسة،(تقاطع بین العدید من النظم 

  .بد أن تكون متكاملة وتشمل جمیع الجوانب المختلف من المسببات

ѧѧرة جوانѧѧذه الفكѧѧا لھѧѧن كمѧѧنة ولكѧѧادة السѧѧي إعѧѧل ھѧѧة الفشѧѧة معالجѧѧتعمل لمحاولѧѧي تسѧѧواع التѧѧدم أنѧѧن أقѧѧب م

إیجابیة فإن لھا جوانب سلبیة، فالھدف من إعادة ھو إتقѧان التلمیѧذ للمھѧارات الأساسѧیة التѧي ینبغѧي علیѧھ 

إلا أن العدیѧد مѧن البحѧوث أثبتѧت نجاعѧة ھѧذا الأسѧلوب . أن یتعلمھا في المرحلة التي ھو بصدد دراسѧتھا

ة ماضیة،  أمѧا بعѧد ھѧذه المرحلѧة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة إذ أن علاماتھم زادت وتحسنت مقارنة بالسن

فقلیلا ما تتحسن ومرد ذلك أن التلامیذ في المرحلѧة أقѧل تكوینѧا للاتجاھѧات السѧلبیة اتجѧاه المدرسѧة علѧى 

وكذا تأثیر الرسѧوب علѧى اتجاھѧات " ما قبل المراھقة والمراھقة" العكس من تلامیذ المرحلة المتوسطة 

تتكون لدى المدرسین اتجاھات سلبیة نحو الطلبة الذین یعیѧدون  المعلمین نحو التلامیذ الراسبین فعادة ما

. السنوات الدراسیة حیث ینظر لھم على أنھم ضѧعاف التحصѧیل الأمѧر الѧذي یسѧبب لھѧم الضѧرر النفسѧي

بالاضافة إلى شѧعوورھم بالملѧل كѧونھم فѧي غالѧب الأحیѧان یضѧطرون إلѧى دراسѧة نفѧس المسѧار السѧابق 

  .للسنة الماضیة

  :رقیة أو التعلیم المكیفالتربیة الفا .1
وھذا النوع من التعلیم یعتبر طریقة علاجیة لفئة التلامیذ الذین یعانون من تأخر مدرسѧي عمیѧق 

ومѧن الضѧروري . أو صعوبات في التعلم أو التلامیذ بطیئي التعلم الذین یعانون من ضѧعف عقلѧي بسѧیط

  .ھنا التفریق بین ھذه المفاھیم

لى تقدیم الخبرة التربویة المناسبة لكل تلمیذ حسب قدراتھ ومیولاتھ یھدف ھذا النوع من التعلیم إ

وسمات الشخصیة وظروفھ وخبراتھ الخاصة السابقة، ویجب التلامیذ دراسة الفѧروق الفردیѧة الموجѧودة 

  .بین المستفیدون من التعلیم المكیف

 : المستوى صفوف .2

 الصف تلامیذ مجموع أن تبین ذاإ للمستوى، خلق أقسام كاملة إلى الضرورة عند اللجوء یمكن

  على فصلین على الأقل المدرسة تتوفر أن ، شریطة العادي التعلیم مسایرة یمكنھم الواحد ، لا

 : التعلیم التعویضي .3

وھو برنامج تعلیمي یعود في الأساس إلى اعتبار التأخر الدراسي یعѧود فѧي غالѧب الأحیѧان إلѧى 

صادي ونقص الفرص التعلیمیة في المناطق الفقیرة في المѧدن الحرمان الاجتماعي والفقر والتخلف الاقت
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الأحیاء الشعبیة والقصدیریة في الجزائر وكذلك المناطق الریفیة والأقلیات المحرومة وتتضمن البѧرامج 

  .التعلیمیة الموجة لھم

  .علاج المشكلات الأكادیمیة للتلامیذ حتى لتعوق تقدمھم الدراسي في مراحل التعلیم التالیة -

  .تقدیم تعلیم مھني وخبرات عمل للتلامیذ في سیاق غیر أكادیمي -

تقدیم بѧرامج تعلیمیѧة مكثفѧة للأطفѧال غیѧر القѧادرین مѧن الناحیѧة المادیѧة ولھѧم إمكانیѧات عقلیѧة  -

  .واعدة ومساعدة أولیاء الأمور
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   :خلاصة الفصل الرابع 
  

التلامیѧذ  عѧن فضѧلا والمسѧئولین المѧربین عنѧد كبیѧر قلق مصدر یشكل الدراسي الفشل قد أصبح

والتعلѧیم والمنظومѧة  التربیѧة جѧودة لقابѧم التربѧوي الاقتصѧاد علѧى السѧلبیة نظѧرا لانعكاسѧاتھ وأولیѧائھم،

عنھѧا مѧن  ینجѧر كثیѧرة ممѧا مشѧاكل مѧن تعѧاني الجزائریѧة التربویѧة فالمؤسسѧات. الجزائریѧة التربویѧة

المرحلѧة  إكمѧال قبѧل التلامیѧذ مѧن بیرةك أعداد فتسرب . للتلمیذ لتحصیليا المستوى في التحكم صعوبات

وفѧي الأخیѧر، نѧرى  بѧأن القضѧاء علѧى ظѧاھرة لا یمكن حصره في عامل واحѧد أو سѧبب واحѧد  التعلیمیة

الفشѧѧل المدرسѧѧѧي وتراجѧѧع المسѧѧѧتوى الدراسѧѧي للمتعلمѧѧѧین، ھѧѧѧي مھمѧѧة معقѧѧѧدة ومركبѧѧة، ولكنھѧѧѧا لیسѧѧѧت 

ادة، لكل الشركاء والفاعلین التربѧویین، فѧي تѧوفیر المنѧاخ المѧادي والاجتمѧاعي مستحیلة، إذا وجدت الإر

والتربѧѧوي المناسѧѧب للرفѧѧع الحقیقѧѧي لتحѧѧدي جعѧѧل التربیѧѧة والتكѧѧوین أولویѧѧة وطنیѧѧة، ورھانѧѧات التعمѧѧیم 

ورغم ما نسجلھ من مجھودات رسمیة في ھذا المجال، فإنھ یجب الرفѧع مѧن وتیѧرة .. والجودة والتحدیث

المجتمعیة والرسمیة الحقیقیة لإعادة الفعالیة المرجوة للمدرسة، والثقة في جدیѧة وأھمیѧة الوظیفѧة  التعبئة

المجتمعیة للمدرسة في الرقي المعرفي والاجتماعي والاقتصادي والحضاري بѧالأفراد وبѧالمجتمع علѧى 

  . السواء
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  :تمھید 

حѧث كѧѧان لابѧد مѧѧن تدعیمѧھ الجانѧب النظѧѧري لھѧذا الأخیѧѧر لإتمѧام الھѧدف المسѧѧطر مѧن وراء الب

بالجانب المیداني، ھذا حسب ما تقتضیھ المنھجیة العلمیة المتبعة فѧي ھѧذا النѧوع مѧن الدراسѧات والبحѧث 

السѧѧیر  یѧѧدفكѧѧان لابѧѧد مѧѧن مراعѧѧاة طبیعѧѧة الموضѧѧوع لتحد .فѧѧي مجѧѧالات العلѧѧوم الإنسѧѧانیة والاجتماعیѧѧة

تѧѧائج ذات قیمѧѧة ومعنѧѧى، وكѧѧون العمѧѧل كѧѧان بصѧѧدد دراسѧѧة التصѧѧورات المنھجѧѧي السѧѧلیم والمѧѧؤدي إلѧѧى ن

الاجتماعیة للمدرسة لتلامیذ في وضعیة فشل مدرسي كان من المھѧم حصѧر ھѧذه التصѧورات فكѧان لابѧد 

مѧن اللجѧوء إلѧѧى أداة قیѧاس ذات طѧѧابع كمѧي لا تغفѧѧل الطѧابع الكیفѧي فѧѧي  آن واحѧد، فوقѧѧع الاختیѧار علѧѧى 

 ،وكونھ ھذه الأخیѧرة تأخѧذ طѧابع الباحѧث أي أنھѧا قѧد تكѧون أقѧل موضѧوعیة" نالاستبیا"أو " ستمارةالا"

شѧѧبكة  طریقѧѧة وذلѧѧك عبѧѧر وإظھѧѧار بنیتھѧѧالرصѧѧد ھѧѧذه التصѧورات  ،كѧان لابѧѧد مѧѧن إرفاقھѧѧا بѧѧأداة أخѧѧرى

  .le réseau d’association التداعیات
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 :البحث فرضیاتبالتذكیر  - 1

  :العامة یةضالفر

طبیعة التصورات الاجتماعیة التي یحملھا التلامیѧذ على تؤثر اجتماعیة  -بعض العوامل النفسو 

  .حول المدرسة ھذه التصورات بدورھا تؤثر على مدى اھتمامھم بالدراسة
 

  :1الفرضیة الجزئیة  

اجتماعیة تؤثر على طبیعة التصورات الاجتماعیة التѧي یحملھѧا التلامیѧذ  -بعض العوامل النفسو

  .حول المدرسة

 ةالفرضیات الإجرائی : 
المدرسѧة كحامѧل جنس التلامیذ یؤثر على طبیعة التصور الاجتماعي الذي یحملونھ عѧن أھمیѧة  -

  .للمعرفة 

  . التصور وظیفة المدرسةسن التلامیذ یؤثر على طبیعة  -

  المستوى الدراسي للتلامیذ یؤثر على طبیعة التصور المدرسة كمصدر للنجاح الاجتماعي -

   ى طبیعة التصور أھمیة العملیة التعلیمیةالمستوى التعلیمي للوالدین یؤثر عل -

  2الفرضیة العامة: 
طبیعѧѧة التصѧѧѧورات التѧѧѧي یحملھѧѧا التلامیѧѧѧذ حѧѧѧول أھمیѧѧة المدرسѧѧѧة تѧѧѧؤثر علѧѧى مѧѧѧدى اھتمѧѧѧامھم 

 .بالدراسة
  2 الإجرائیةالفرضیات: 

 سلوكھ تجاه التمدرس التصور الذي یحملھ التلامیذ للمدرسة كحامل للمعرفة تؤثر -
تѧѧؤثر علѧѧى رغبتѧѧھ فѧѧي الاجتمѧѧاعي  حللنجѧѧا مصѧѧدرالتلامیѧѧذ للمدرسѧѧة ك التصѧѧور الѧѧذي یحملѧѧھ -

 التمدرس 

  .تصور التلامیذ لانتظاراتھم من المدرسة تؤثر على درجة الاھتمام بالعملیة التعلیمیة -
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 المنھج المتبع في الدراسة  - 2
إن تحدیѧѧد المѧѧنھج المسѧѧتخدم فѧѧي البحѧѧث یعѧѧد أمѧѧر بѧѧالغ الأھمیѧѧة، ذلѧѧك أن طبیعѧѧة كѧѧل موضѧѧوع 

حتى یكون الوصѧول إلѧى النتѧائج متماشѧیا مѧع أھѧداف وفرضѧیات البحѧث وطبیعѧة . تقتضي منھجا مختلفا

  .وعلیھ فإننا اعتمدنا استخدام المنھج الوصفي. الموضوع

فالجانѧب الكیفѧي لھѧا یصѧف . إذ یعد طریقة وصف دقیقة وتفصیلیة للظاھرة كمیة كانѧت أم كیفیѧة

مѧا یغیرھѧا مѧن مجѧرد ظѧاھرة بسѧیطة إلѧى . وصѧفا رقمیѧا دقیقѧا الظاھرة في حین الجانب الكمѧي فیعطیھѧا

  .اقترانھا بجانب عددي یعطیھا معنى كیفي جدید

ھو الطریقة المنتظمة لدراسة حقائق راھنة متعلقة بظاھرة أو موقѧف أو أفѧراد "المنھج الوصفي 

مѧة وآثارھѧا، أو أحداث أو أوضاع معینة بھدف اكتشاف حقѧائق جدیѧدة، أو التحقѧق مѧن صѧحة حقѧائق قدی

  ."والعلاقات التي تتصل بھا وتفسیرھا وكشف الجوانب التي تحكمھا

والمѧѧنھج الوصѧѧفي ھدفѧѧھ الأساسѧѧي ھѧѧو تقریѧѧر حقѧѧائق قائمѧѧة لموضѧѧوع  أو ظѧѧاھرة معینѧѧة، أي 

وصѧѧف الظѧѧاھرة محѧѧل الدراسѧѧة وتشخیصѧѧھا، وإلقѧѧاء الضѧѧوء علѧѧى جوانبھѧѧا المختلفѧѧة، وجمѧѧع البیانѧѧات 

حلیلھѧا مѧѧن أجѧل الوصѧѧول إلѧى المبѧѧادئ والقѧوانین المتصѧѧلة بظѧواھر الحیѧѧاة اللازمѧة عنھѧѧا، مѧع فھمھѧѧا وت

  ."والعملیات الاجتماعیة الأساسیة والتصرفات الإنسانیة

  :خطوات المنھج الوصفي - 
أن البѧѧاحثین فѧѧي الدراسѧѧات الوصѧѧفیة لا یقѧѧدمون مجѧѧرد بیانѧѧات واعتقѧѧادات " فѧѧان دالѧѧین "یѧѧرى 

  :ولكت الباحثین یقومون بالتالي خاصة تستند إلى ملاحظات عرضیة أو سطحیة

 فحص الموقف الإشكالي -

 تحدید المشكلة وتقریر الفروض  -

 تدوین الافتراضات أو المسلمات التي تستند إلیھا فروضھم وإجراءاتھم -

 المفحوصین المناسبین اختبار -

 أو إعداد الطرق الفنیة لجمع البیانات اختبار -

ملائمѧة لھѧدف الدراسѧة، والقѧادرة علѧى إعداد فئات لتصنیف البیانѧات غیѧر الغامضѧة وال -

 .استخراج المشابھات أو الاختلافات أو العلاقات العامة

 التحقق من صدق أدوات جمع البیانات -

 القیام بملاحظات موضوعیة منتقاة بطریقة منظمة بشكل دقیق -
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وصف النتѧائج وتحلیلھѧا وتفسѧیرھا فѧي عبѧارات محѧددة واضѧحة ویسѧعى البѧاحثون إلѧى  -

فالبѧѧاحثون  -الوصѧف، فھѧم لیسѧѧوا أو ینبغѧي أن یكونѧوا مجѧѧرد مبѧوبین أو مجѧدولین أكثѧر مѧن مجѧѧرد

الأكفѧѧاء یجمعѧѧون الأدلѧѧة علѧѧى أسѧѧاس فѧѧروض معینѧѧة أو نظریѧѧة مѧѧن النظریѧѧات ویقومѧѧون بتبویѧѧب 

البیانات وتلخیصھا بعنایة ثم یحللونھا في محاولة لاستخلاص تعمیمات ذات مغرى تؤدي إلѧى تقѧدم 

  )2003النمر، ( .المعرفة

 :الدراسة الاستطلاعیة - 3
میداني كѧان لابѧد مѧن البѧدء بدراسѧة اسѧتطلاعیة، وذلѧك بغѧرض ضѧبط لقبل المباشرة في العمل ا

 . الجانب المنھجي والتحضیر للدراسة نفسھا

  تعریف الدراسة الاستطلاعیة  1.3
الباحѧѧث بھѧѧدف التعریѧѧف بأرضѧѧیة ھѧѧي المرحلѧѧة التحضѧѧیریة للدراسѧѧة نفسѧѧھا والتѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا 

 ".المقاربѧѧة الأولѧѧى للعمѧѧل المیѧѧداني:"  Chauchat.Hحسѧѧب  le terrain d’études الدراسѧѧة 

(Chauchat.H, L'enquete en psychologie, 1990)   

والمعطیѧات  فمن خلال الدراسة الاستطلاعیة بالإمكان تجمیع أكبر قѧدر ممكѧن مѧن المعلومѧات،

ѧرىبغرض تسھیل سیر الدراسة المیدانیة نفسھا، ت Chauchat   ةѧا مرحلѧةأنھѧري، لل عملیاتیѧث النظѧبح

  .إنھا ترتكز على تعریف الروابط بین البناءات النظریة والحقائق الملاحظة

ھذه المرحلة تحمل ملاحظة تمھیدیة حول مجتمع الدراسة یتم تحقیقھا عمومѧا باسѧتخدام المقابلѧة 

  )19، صفحة Peu-directif  )Chauchat.H ،1990نصف الموجھة ال

  :ھدفـــــھا  2.3

بعد تحدید الھدف العام من الدراسة، لابد من بناء إشكالیة البحث مѧن خѧلال الاسѧتعانة بالدراسѧة 

  :ا بھا في النقاط التالیةالاستطلاعیة وعلیھ تلخص الھدف من الدراسة الاستطلاعیة التي قمنھ

 .بین مختلف الإمكانیات ومحاولة التأكد من صحتھا توجیھ إشكالیة البحث وإتمامھا -

  .تحدید فرضیات البحث -

اة البحث والمتمثلة في الاستمارة، من تجمیع أكبر قد ممكن من المعلومات والتي تؤھل لبناء أد -

 .خلال توضیح المحاور
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قѧѧول أنѧѧھ بعѧѧد الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعیة إذ تChauchat  ت إلیѧѧھالأمѧѧر الѧѧذي یتوافѧѧق مѧѧع مѧѧا أشѧѧار

، Chauchat.H ،1990( بالإمكان صیاغة فرضیات البحث، تحلیل المؤشرات وبناء أدوات الملاحظѧة

  )19صفحة 

  

 المقابلة النصف الموجھة  –أداتـــــھا  3.3
   & R.Ghiloneعملة فѧي الدراسѧة الاسѧتطلاعیة وحسѧبتعѧد المقابلѧة إحѧدى التقنیѧات المسѧت

Blanchet A  :" اعѧم الاجتمѧنفس وعلѧم الѧفي إطار الدراسة الاستطلاعیة یستخدم الباحث في مجال عل

 ,Richard & Blanchet) .تصѧورات أو أفعѧال الأشѧخاصبإجراء المقابلة لدراسة مشاعر، تجارب و

2002, p. 3)  

 &  Blanchetمѧن أمثѧال تѧاب طѧابع الحѧوار علѧى أنѧھ مقابلѧة  الك نمѧ كما یحدد البعض الآخر

Gotman   " ردѧѧن مجѧѧر مѧѧا أكثѧѧا إنھѧѧخص مѧѧع شѧѧة مѧѧراء مقابلѧѧتمارةإجѧѧزل .اسѧѧدث منعѧѧة ، حѧѧل تجربѧѧب

  " مكان التحكم بھ، یتم تشفیره وجعلھ معیاریابالإ

كونھا تمثل إحدى أكثѧر طѧرق الملاحظѧة اسѧتعمالا وقع الاختیار على المقابلة النصف الموجھة  

" التلمیѧذ"ومن ھذا المنطلق باشرنا مѧن خѧلال تقѧدیم الموضѧوع العѧام للمقابلѧة للمحѧاور . في إطار البحث

 ، عѧن مكانتھѧاسѧنتحدث عѧن المدرسѧة" في ما یتعلق بالبحث الذي نقوم بھ ، وذلك بطرح التعلیمة التالیة 

لاعیة احتѧوت المقѧالات علѧى أسѧئلة تحقیق السیر الحسѧن للدراسѧة الاسѧتطول" لدیك وعن انتظاراتك منھا

نصѧѧف موجھѧѧة ؛ وذلѧѧك كѧѧي تسѧѧمح بجمѧѧع معطیѧѧات جدیѧѧد أكثѧѧر دقѧѧة واكتشѧѧاف مسѧѧارات جدیѧѧدة وغیѧѧر 

متوقعة، والتي قد یتطرق لھا التلامیذ وكذا كان الھدف مѧن ھѧذه الأسѧئلة تفѧادي الخѧروج عѧن الموضѧوع 

  .وتحدید أدق لبعض المعطیات فكان لابد نوعا ما من تقیید

لة، إضѧѧافة أسѧѧئلة جدیѧѧدة ومتابعѧѧة  تسѧѧمح المقابلѧѧة بتشѧѧكیل وتنویѧѧع الأسѧѧئ"  A.Albou فحسѧѧب 

 Boudida, 2005)( .بعض المسارات التي تظھر أثناء المقابلة

  la grille d’entretienشبكــــة المقابلة  4.3
ولنѧѧا تحدیѧد شѧѧبكة للمقابلѧѧة بھѧѧدف البحѧث الخاصѧѧة بالدراسѧѧة، حا وفرضѧѧیات طلاقѧا مѧѧن أھѧѧدافنا

  .تسھیل سیر الدراسة الاستطلاعیة، وتوجیھ المستجوبین بطریقة نصف توجیھیة

   : التالیةشبكة المقابلة تم تسییر المقابلة من خلال التعلیمات : شبكة المقابلة1.4.3 

 ؟ما ھو شعورك تجاھھا ان تدرس فیھ؟ككیف ترى المدرسة كم -

 لم داخل المدرسة؟ تتعما ما ھي آراؤك حول  -
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 ماذا تمثل لك الدراسة في حیاتك الیومیة بغض النظر عن المستقبلیة؟ -

 من في رأیك الأشخاص الناجحون في المجتمع وفي حیاتھم؟ -

 ما ھي أسباب إعادتك للسنة؟   -

  یمكن تحقیق النجاح؟ ماذا عنك ؟ الدراسةھل ترى أن من خلال  -

  ھدف شبكة المقابلة 2.4.3
 :ء شبكة المقابلة التي قمنا بوضعھا كالأتيمن ورا فكان الھد

  .طبیعة العلاقة مع المدرسةبعض جوانب التعبیر عن  ةقدرتحدید  -

وعلاقتѧѧھ بالصѧѧورة التѧѧي  فشѧѧلھمإلیھѧѧا التلامیѧѧذ  تѧѧي یرجѧѧعال attributions نѧѧوع العѧѧزوأوتفھѧѧم  -

  .یلحقونھا بوظیفیة المدرسة

  .لدى ھذه الفئةلفشل بالدراسة كأحد أسباب امعرفة أبعاد فقدان الاھتمام  -

التلامیѧѧذ بالمدرسѧѧѧة والتصѧѧورات الاجتماعیѧѧѧة ات العقلیѧѧة التѧѧѧي یمتلكھѧѧا تمییѧѧز أنѧѧواع التصѧѧѧور -

 .من محیطھم الاجتماعي المتناقلة

 .من طرفھا وحقیقة ھذه الرؤیة المدرسة بین الفرض الذي یجب وضعھتحدید مكانة  -

  .، وكیفیة تموضعھم لحلھاعبرھاون قدرت ھؤلاء التلامیذ لفھم الحالة أو الوضعیة التي یمر -

  سیر الدراسة الاستطلاعیة   3.5
علѧى مسѧتوى كѧل مѧن  2009باشرة في الدراسة الاسѧتطلاعیة بدایѧة مѧن شѧھر دیسѧمبر متمت ال

   .مفترق الطرق الأربعة بالمدینة الجدیدة على منجلي ثانویة كاتب یاسیـــن ومتوسطة

) اثا وذكѧѧوراـإنѧѧ(كѧѧلا الجنسѧѧین علѧѧى حѧѧد سѧѧواء  اولنا أن یكѧѧون التلامیѧѧذ المسѧѧتجوبون مѧѧنـѧѧـح

وضѧعیة فشѧل للتلامیѧذ بسѧنتین مѧن " سنة، تم اتفاق علѧى تحدیѧد  18سنة إلى  13أعمارھم بین  تراوحت

  ".التأخر الدراسي

كان ھذا العدد كافیا لتجمیع . ذكور 8إناث و 3تلمیذا من بینھم  12بین كان عدد الأفراد المستجو

مѧن جھѧة وعѧدم بѧروز اسѧتجابات جدیѧدة  وبدایѧة طبیعѧة الموضѧوع المطѧروح  المعلومات اللازمѧة حѧول

  .لشبكة المقابلة التي قمنا ببنائھا مسبقا الإجابات سظھور تكرار نف

  الجنس                
  )         سنة(السن 

  ذكور  إناث

13  00  01  
14  00  00  
15  02  01  
16  00  02  
17  01  01  
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18  00  03  
  08  03  المجموع

12  
  یلخص أفراد الدراسة الاستطلاعیة  (01) جدولال

  نتائج الدارسة الاستطلاعیة 3.6
سѧѧاعدتنا الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعیة علѧѧى إیجѧѧاد رأي التلامیѧѧذ فیمѧѧا یتعلѧѧق بالأسѧѧئلة المطروحѧѧة وقѧѧد 

 :بالملاحظات التالیةخرجنا 

امѧل للمعرفѧة؛ تصورات التلامیذ حول للمدرسة على عدة اعتبارات منھا المدرسѧة كحاختلاف  -

ب العمѧر سѧالمدرسة كمصدر للنجѧاح الاجتمѧاعي ویتضѧح أن ثقѧة التلامیѧذ بالمدرسѧة تختلѧف ح

 . لا أنھا على العموم تھمش دور المدرسة الحالي في المجتمعإوالجنس 

مربѧوط بتخѧبط بѧین مѧا تقولѧھ الأسѧرة  تصور التلامیذ حول أھمیة الدراسة نفسѧھ كما توضح أن -

مѧن محѧیطھم القریѧب مѧن خبѧرات وتجѧارب معاشѧة، تسѧبب لھѧم تنѧاقض فѧي وما یتلقاه التلامیѧذ 

عѧѧزل للعلاقѧѧة بѧѧین الدراسѧѧة والمؤسسѧѧة إدراكھѧѧم لحقیقѧѧة أھمیѧѧة الدراسѧѧة وبالتѧѧالي قѧѧدرتھم علѧѧى 

فѧي المسѧتقبل كسلسѧلة منطقیѧة یقتضѧیھا المسѧار الدراسѧي  لمدرسیة وتحقیق النجاح الاجتماعيا

 .الذي وصف بدوره على أنھ طویل

مѧѧن خѧѧلال التغیѧѧب والتھѧѧرب مѧѧن فقѧѧدان الدافعیѧѧة للدراسѧѧة بعѧѧض سѧѧلوكیات ومظѧѧاھر  توضѧѧحت -

الدروس لدى التلامیذ من جھة والرغبة في ترك المدرسة كعلامة لفقدان الاھتمام بالدراسة من 

، وإدراكھѧم داخѧل المدرسѧة المعѧاش الفѧردي للتلامیѧذالأمر الذي ارتѧبط نوعѧا مѧا ب. جھة أخرى

علѧى اعتبѧار الѧزمن الѧذي  إلیھ كѧأفراد م، وانتمائھمن جھة ھون إلیھ یومیالھذا المحیط الذي یتج

 .یقضونھ داخلھ

كقدوة وضرورة وأھمیة دورة التربѧوي بالإضѧافة إلѧى الأستاذ كحامل للمعرفة ودوره كما برز  -

التعلیمي، كتوجیھ النصح، والتشكیك في قدرات المعلمین العلمیة وكفاءتھم الأمر الذي یحد من 

 . صور الإیجابي لھذه الأخیرةالت وزن

تم التطرق إلى دور الأولیاء المباشر أو غیѧر المباشѧر فѧي دعѧم الأفكѧار حѧول المدرسѧة، سѧواء  -

 .من خلال التوجھ إلى المدرسة أو الحوار مع الأبناء أو البحث لدعم تمدرس أبنائھم أو عدمھ

  :لتالیةكما ساعدتنا نتائج الدراسة الاستطلاعیة في الوصول إلى النقاط ا

تѧأخر (تم تحدید بشكل قطعي مجتمع الدراسة والذي تمثل في تلامیذ في وضعیة فشѧل مدرسѧي  -

  .سنة 19و 13في التعلیم المتوسط تتراوح أعمارھم بین ) دراسي لمدة سنتین
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إمكانیѧѧة بنѧѧاء أداة البحѧѧث والمتمثلѧѧة فѧѧي الاسѧѧتمارة بنѧѧاء علѧѧى المعطیѧѧات والملاحظѧѧات التѧѧي تѧѧم  -

 . الاستمارة جمعھا انطلاقا من

الدراسة وخلق محاور جدیدة واستبعاد أخرى والتѧي  تمكنا من تحدید عدة محاور لبناء استمارة -

 .بدت على أنھا أقل أھمیة بالنسبة للدراسة أو تخرج عن فرضیات وأھداف الدراسة

 الدراسة المیدانیة  - 4

ھ كمѧا وضѧحنا بعد تجمیع قѧدر محѧدد مѧن المعلومѧات حѧول مجتمѧع الدراسѧة والѧذي قمنѧا بدراسѧت

   مررنا إلى المرحلة الثانیة من البحث والمتمثلة في الدراسة نفسھ. سابقا في الدراسة الاستطلاعیة

  عینة الدراسة  1.4

ھنѧاك العدیѧد العناصر المشاركة من المجتمѧع الأصѧلي، وبالتѧالي فلتقدیر  اأخذ العینات أسلوبیعد 

، وبأھѧداف البحѧث وبطبیعѧة وخصوصѧیة قات مختلفةالمرتبطة بتطبی من أسالیب أخذ العینات الإحصائیة

  . أفراد العینة أنفسھم

لوب شѧѧائع وھѧѧو أسѧѧ "عینѧѧات متعѧѧددة المراحѧѧل"أخѧѧذ ب تتمѧѧف ،حالѧѧة الدراسѧѧة التѧѧي نقѧѧوم بھѧѧا فѧѧي

أي جمیѧѧع العناصѧѧر (أخѧѧذ عینѧѧات متعѧѧددة المراحѧѧل نھѧѧج ھرمѧѧي  .الاسѧѧتخدام فѧѧي الدراسѧѧات الاستقصѧѧائیة

 هتقسѧیمھا إلѧى عѧدد مѧن الوحѧدات الرئیسѧیة أخѧذ العینѧات، وھѧذبدایة ) ئیةالمدرجة في الدراسة الاستقصا

ً بتمثیѧѧل عینѧѧة المرحلѧѧة الأولѧѧى ھابعѧѧض ھѧѧذه الوحѧѧدات یѧѧتم فیمѧѧا بعѧѧد تحدیѧѧد. ىلѧѧالخطѧѧوة الأو   .عشѧѧوائیا

فیمѧا بعѧد تقسѧیمھا إلѧى سلسѧلة و ،ذه الوحداتلھ التي یتم جمعھا لكل وحدة أخذ عینات مختارة معلوماتال

یمكѧن  وھѧذا .ةیѧتمثل عینة المرحلة الثانوالتي  ھادید بعضیتم تح بما في ذلك وحدات أخذ العینات، ةثانوی

  .لمرحلة ثالثة وأكثر ر ھذه العملیةتكرتأن 

إذن مبدئیا كان لابد من تحدید المتوسطات التي ستتم علیھا الدراسة، وتم اختیارھا عشѧوائیا مѧن 

سѧنطینة، وتѧم سѧحبھا، بعѧد ذلѧك وكѧون الدراسѧة تعنѧى خلال وضع أسѧماء المؤسسѧات مѧن داخѧل مدینѧة ق

بالتلامیذ في وضعیة فشل مدرسي، فكانت المرحلة الثانیة قید الاختیار أین تم استخراج من كѧل مؤسسѧة 

مѧع إلغѧاء التلامیѧذ الѧذین " ( ذوي سنتین تأخر دراسѧي"تم اختیارھا مسبقا، كل التلامیذ في وضعیة فشل 

سنة الأولѧى، ( من كل مستوى من مستویات الدراسة ) أو حالة صحیة كان سبب في فشلھم سنة مرضیة

تعѧذر علینѧا معرفѧѧة المجتمѧع الأصѧلي للدراسѧة إحصѧѧائیا ). الثانیѧة، الثالثѧة والرابعѧة مѧن التعلѧѧیم المتوسѧط

مؤسسѧات  8تѧم وقѧوع الاختیѧار علѧى ". سنتین تѧأخر دراسѧي"على اعتبار التعریف الذي تم اختیاره أي 

  7وبعѧد توزیѧع اسѧتمارات الدراسѧة كѧان لابѧد مѧن إلغѧاء. تلمیѧذ 211سطة،  تم استخراج منھ للتعلیم المتو
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، )شѧرح(أسѧئلة   7أكثѧر مѧن استمارات وذلك لعدم استیفائھا الشروط سادتھا فارغة أو بعدم الإجابة عن 

  . أو عدم التقید التام بالتعلیمة

  

   :الأدوات البحثیة المستعملة  2.4
فѧѧي  كمیѧѧة وتمثلѧѧتفѧѧي بحثنѧѧا ھѧѧذا بغѧѧرض جمѧѧع المعلومѧѧات إحѧѧداھما ھѧѧذا  تѧѧم اسѧѧتخدام تقنیتѧѧین

وكѧان ذلѧك لمѧا تسѧمح بѧھ الاسѧتمارة مѧن الحصѧول  .عیاتاشبكة التѧدتقنیة كیفیة و تمثلت في الاستمارة و

على الجانب الكمي والكیفي للمعلومة في حین بالنسѧبة لشѧبكة التѧداعیات ھѧو معرفѧة البنیѧة وتركیبѧة ھѧذه 

 ...ل أفضل من خلال تحدید النواة المركزیة، التصورات بشك

  Le questionnaireالاستمارة   1. 2.4

بناءا علѧى أن طبیعѧة الدراسѧة تخѧص تصѧورات التلامیѧذ حѧول المدرسѧة وأن ھѧذه الدراسѧة تعѧد 

قمنѧا باختیѧار أداة القیѧاس بھѧدف جمѧع البیانѧات  Psychosociologiqueضѧمن مقاربѧة نفѧس اجتماعیѧة 

. كیفیة وكان من الواجد أن تتفق وأھداف ونھایѧات البحѧث فوقѧع الاختیѧار علѧى الاسѧتمارةكمیة كانت أو 

تقوم على طѧرح مجموعѧة مѧن الأسѧئلة علѧى المѧدلي بالبیانѧات ویقѧوم بتѧدوین والتي تعرف على أنھا أداة 

ملѧة الإجابات فور تلقیھا من الباحث، ویتم جمع المعلومات بواسѧطتھا، تمتѧاز بالحصѧول علѧى إجابѧات كا

  ).1997أبو شقرا، (.للباحثلجمیع الأسئلة وھي عامل مساھم لتوفیر الوقت 

إحѧدى الأدوات البحثیѧة البسѧیطة والمباشѧرة فѧي عملیѧة :" علѧى أنھѧا )1973(كما یعرفھѧا رایѧت 

جمѧѧع البیانѧѧات التѧѧي تѧѧرتبط باتجاھѧѧات وخبѧѧرات الأفѧѧراد وعلاقѧѧتھم بمواقѧѧف معینѧѧة، فیѧѧتم جمѧѧع البیانѧѧات 

ة وشخصیة أو من خلال البرید أو طریق توجیھ الأسئلة إلى أفراد العینة بطریقة مباشروالمعلومات عن 

 )288، صفحة 2006الكندي، (ر الھاتف عب

وتتطلѧѧب الاسѧѧتمارة عنایѧѧة فائقѧѧة فѧѧي الصѧѧیاغة والوضѧѧوح والسѧѧھولة والبعѧѧد عѧѧن المصѧѧطلحات 

, عبѧѧد الفتѧѧاح دویѧѧدار .(عѧѧن الأسѧѧئلة بѧѧدون توجیѧѧھ مѧѧن الباحѧѧثبѧѧون الغامضѧѧة حیѧѧث أن المبحѧѧوثین یجی

2006.(  

.أسئلة مغلقة،  أسئلة اختیاریة، و أسئلة مفتوحة : و ھناك ثلاثة أنواع من الأسئلة   

وقد اسѧتخدمنا ھѧذه الأداة وذلѧك مѧن أجѧل جمѧع أكبѧر كѧم مѧن المعلومѧات المتعلقѧة بمشѧكلتنا ومѧا 

سرع وقت، كما وأن الاستمارة تغطي أكبر قدر ممكѧن مѧن الأسѧئلة نرید الحصول علیھ من معلومات بأ



 الإطار المنھجي :                                                                      الفصل الخامس

106 

فالھѧدف إذن  .وكذا أنھا تعتمد على المعالجة الإحصائیة للبیانات، وبالتالي إعطاء طابع كمي للمعلومات

  . ھو جمع أكبر عدد ممكن من المعطیات، التي تھم دراستنا

ي العѧدد، فقѧد یكونѧون مئѧات أو آلاف إذ تستخدم الاستمارة في الغالѧب إذ كѧان المبحوثѧون كثیѧر

أو منتشرین جغرافیا، وغیر متمركزین في مكان واحد، بحیث یكѧون الاتصѧال بھѧم مباشѧرة أمѧرا مكلفѧا 

وفѧѧي مثѧѧل ھѧѧذه الحѧѧالات یمكѧѧن الاعتمѧѧاد علѧѧى الاسѧѧتمارة كѧѧأداة لجمѧѧع البیانѧѧات علѧѧى . أو غیѧѧر ممكѧѧن

  )288، صفحة 2006الكندي، (. جة مقبولةافتراض أن المستجوبین یستطیعون القراءة والكتابة بدر

  بناء الاستمارة 

قمنѧا عد أن تم جمع المعلومات والمعطیѧات خѧلال الدراسѧة الاسѧتطلاعیة فیمѧا یتعلѧق بدراسѧتنا، ب

 د مѧن، بعѧد تمریرھѧا علѧى عѧدمبدئیѧة تكونѧت مѧن عѧدة محѧاور تھѧم دراسѧتنا ھѧذه اسѧتمارةمحاولة بنѧاء ب

  :المحكمین تمت التعدیلات التالیة

  و ھي الآتیة إضافة بعض الأسئلةتم: 

 ھل تحب الدراسة؟ "   -

 وھل تعتقد أنھ بإمكانك الحصول على وظیفة تناسبك في مجالك بعد إنھاء دراستك؟  -

 یشجعك والداك على؟  -

  ھل یذھب والداك إلى المدرسة ؟ -

 ھل یساعد والداك على أداء واجباتك المدرسیة؟ -

 حذف بعض الأسئلة: 

  ‘ ھل ترغب في دراسة بعض المواد دون أخرى -

 ھل تتأخر عن الدخول إلى المدرسة متعمدا؟           

 یل بعض الأسئلةتعد : 

 ؟في المدرسة ترى أنك:   السؤال -

 إلى المدرسة تنتمي -

 تتمنى أن تكون في مكان آخر -

 لا یھمك الأمر -

  كالأتي : لیصبح ھذا السؤال 

 المدرسة ؟ لھل تحس أنك داخ
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 نتمى إلى المدرسة فرد ی -
  فرد لاینتمي إلى المدرسة  -
 ترغب أن تتواجد في مكان أخر -
 لا تولى ذلك اھتماما -

 .............................................. حدد  أخرى

 ھل توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ؟      نعم                        لا : السؤال -

  الإجابة بنعم مارد فعل والدیك ت إذا كان

 الغضب                                                -

 محاولة إعادتھ إلى المدرسة  -

  الم یبدیا اھتمام -

  تي كالآ: لیصبح ھذا السؤال

 ما كانت رد فعل والدیك ؟ توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسةلما 

 اھتمام  یبدیالم  -           غضب                                  ال -

 لم یحدث ذلك  -                    محاولة إعادتھ إلى المدرسة  -

 .............................................................أذكرھا  أخرى -

  

  

  وصف الاستمارة  
حѧد منھѧا سѧؤالا مقسѧمة علѧى سѧبع محѧاور أیѧن كѧل وا 43التي قمنا ببنائھا مѧن  ستمارةتتكون الا

  یحمل عدد من الأسئلة 

 -حѧѧѧѧѧѧѧول الأفѧѧѧѧѧѧѧراد مѧѧѧѧѧѧѧن خѧѧѧѧѧѧѧلال عѧѧѧѧѧѧѧدة أسѧѧѧѧѧѧѧئلة اجتمѧѧѧѧѧѧѧاع  :المحѧѧѧѧѧѧѧور معلومѧѧѧѧѧѧѧات عامѧѧѧѧѧѧѧة

بالإضافة عن سوال عن المدرسة التي ینتمون إلیھا وعن عدد    Sociodémographiqueدیموغرافیة

    .21، 06 ،05 ،04، 03، 02،  01كل من السؤال  ى تحت ھذا المحورانطومرات إعادة السنة و

وتمثلѧѧت فѧѧي سѧѧؤال حѧѧول جѧѧنس التلمیѧѧذ، سѧѧنة التمѧѧدرس، وكѧѧذا المسѧѧتوى التعلیمѧѧي  للوالѧѧدین، 

. ة التѧѧي ینتمѧѧي إلیھѧѧا التلامیѧѧذ، الأمѧѧر الѧѧذي یغطѧѧي جانبѧѧا مѧѧن الفرضѧѧیاتالمتوسѧѧطسѧѧم ابالإضѧѧافة إلѧѧى 

  .  أو عدد سنوات التأخر سنوات دراسیة/حول عدد مرات إعادة سنة 20بالإضافة إلى السؤال 
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وتمثلѧت فѧي لمدرسة كحامل للمعرفة والنجاح الاجتمѧاعي اتصورات التلامیذ حول  :الأولالمحور 

الھدف من ھذه الأسئلة ھو تحدید نوع التصور السائد لدى ھѧذه  13، 10، 09، 07ئلة؛ السؤال أس )04(

  . الفئة من التلامیذ

نفسѧھا وذلѧك  ةأھمیѧة الدراسѧوضع ھذا المحور بھدف رصد تصور التلامیذ حول  :الثانيالمحور 

، 18، 17، 14 ،08أسѧѧئلة تѧѧم توزیعھѧѧا علѧѧى العبѧѧارات المتضѧѧمنة فѧѧي الأسѧѧئلة ) 06(مѧѧن خѧѧلال طѧѧرح 

المؤسسѧة للمدرسѧیة وتحقیѧق وعلاقѧة بѧین الدراسѧة للعѧزل التلامیѧذ ربѧط أو الھدف إیجاد قدرة .  25،27

  .النجاح الاجتماعي

 للدراسѧѧة ودرجѧѧة فقѧѧدان ھѧѧا التلامیѧѧذوضѧѧع ھѧѧذا المحѧѧور لرصѧѧد الأھمیѧѧة التѧѧي یولی: ثالѧѧثالمحѧور ال

، 34، 28، 23، 20، 19، 16أسѧئلة تضѧم السѧؤال ) 07(مѧن خѧلال  الدراسѧةالاھتمѧام بو للѧتعلمالدافعیѧة 

35  .  

تم تخصѧیص ھѧذا المحѧور بھѧدف تحدیѧد المعѧاش الفѧردي للتلامیѧذ، وإدراكھѧم لھѧذا  :عالمحور الراب

سѧاعات فѧي  7كأفراد إذ یقضون فیѧھ مѧا یقѧارب متوسѧط  إلیھ مالمحیط الذي یتجھون إلیھ یومیا، وانتمائھ

  .   29، 26، 24، 22، 15، 21، 12، 11:  في الأسئلةأسئلة تمثلت ) 08(الیوم، ضم ھذا المحور 

تѧم وضѧع ھѧذا المحѧور لتحدیѧد دور الأسѧتاذ كجѧزء مѧن المدرسѧة ودوره كحامѧل : المحѧور الخѧامس

  .33، 32، 31، 30أسئلة وھي ) 04(ذا المحور للمعرفة وممثل للمدرسة في نظر التلامیذ، ضم ھ

تم إدراج ھذا المحور لرصد العلاقѧة بѧین الأولیѧاء والمدرسѧة، ومѧدى انخѧراطھم  :المحور السادس

صورات التي یقوم الأولیاء بنقلھا بشكل مباشر أو ضمني، وضم ھѧذا تفي تعلیم أبنائھم ودعمھم، ونوع ال

   .43، 42، 41 ،40 ،39، 38 ،37، 36 :أسئلة شملت كلا من السؤال) 08(المحور 

   

 

  :الاستمارةتشفیر 
حتى نتمكن مѧن معالجѧة المعلومѧات والمعطیѧات قمنѧا بتشѧفیرھا وذلѧك حسѧب الأمثلѧة الموضѧحة 

  ) الإستمارة: أنظر الملاحق: ( أدناه

  أنثى: 2       ذكر                 : 1    :السؤال الأول حول الجنس فتم تشفیره كالتالي -

  :على الوجھ التالي قبل التشفیر كان 08السؤال رقم  -

  :ترى أنھ من خلال الدرایة بإمكانك النجاح في المستقبل -

  معارض جدا     معارض      موافق    موافق جدا

  :  بعد التشفیر
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  معارض : 3                                  موافق جدا: 1

  جدا  معارض: 4                                      موافق:  2

 ) إجابة واحدة( ؟ داخل القسم ما الشعور الذي ینتابك غالبا ) 23(السؤال   -

 الضغط   -                 التوتر                            -                 الملل             -
                                       الانزعاج   -            القلق                   -
   التحمس    -       الراحة                   -

  

  

  

  :بعد التشفیر

 الضغط : 7                التوتر                         : 4                 الملل            : 1
                                       الانزعاج: 5           القلق                  : 2
   التحمس: 6       الراحة                  : 3

 )إجابة أو أكثر( ترى أن المدرسة ؟) 10(السؤال  -
 المدرسة مضیعة للوقت والجھد                     مكان للتعلم                         

                     سلطة              بالأصدقاء                ھتلتقي فیمكان 
 محیط عدواني                        

  : بعد التشفیر

  نعم  : 2لا         : 1:                 مكان للتعلم ترى أن المدرسة  10-1

  نعم: 2لا         : 1  بالأصدقاء ھتلتقي فیمكان ترى أن المدرسة  10-2

  نعم: 2لا         : 1          محیط عدوانيترى أن المدرسة  3- 10

  نعم: 2لا         : 1      ترى أن المدرسة مضیعة للوقت والجھد 10-4

نفس التشفیر تم تطبیقѧھ علѧى الأسѧئلة ذات إجابѧة   نعم: 2لا         : 1   ترى أن المدرسة سلطة  10-5

  .43، 14،28،29أسئلة أخرى ھي  4أو أكثر وتمثلت في 
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 ستمارةالإ( معالجة الإحصائیة للمعلومات( : 

التعامѧل معھѧا وفقѧا لعѧدة معالجѧات إحصѧائیة تمѧت إن المعلومات المتجمعة من الاستمارة قد تم 

 Grimmer Stat box Logicielsالمنشأة مѧن قبѧل  Stat box 1995-1997بالاعتماد على برنامج 

version 6.6  ھو علبة من الوسائل الإحصائیة خاصة بـMicrosoft Excel ـإن العملیات الѧرى بѧكب :

Stat box   تسمح من خلال برنامجMicrosoft Excel 

  ) صغیرة أو جزئیة(اختیار العینات، تعدیلھا، وتكوین مجتمعات تحتیة  - 1

 إعطاء رموز للمتغیرات  - 2

 .ات إحصائیةاختباروإجراء ) تأثیر أو علاقة(إنشاء جداول تقاطعات إحصائیة  - 3

 .تحقیق نتائج متعدد الأبعاد - 4

 ل على مجموعات متتالیة ومترابطةإنشاء رؤى أولیة حو - 5

مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذا البرنѧѧامج تسѧѧنى لنѧѧا إجѧѧراء مجموعѧѧة مѧѧن المعالجѧѧات الإحصѧѧائیة لمعطیѧѧات 

فѧѧي إطѧѧار أھѧѧداف الدراسѧѧة أو تلѧѧك المتعلقѧѧة بفرضѧѧیات  سѧѧتمارةدراسѧѧتنا المسѧѧتمدة مѧѧن الا

  .البحث

  الانتقاءات البسیطةLes tris à plat  
البحث تتجلى فѧي  استمارةلبیانات أو النتائج المستوحاة من أول مرحلة في المعالجة الإحصائیة ل

مѧѧن خѧѧلال ، ھѧѧذه المیѧѧولات تظھѧѧر لنѧѧا سѧѧتمارةالمیѧѧولات الكبѧѧرى النابعѧѧة مѧѧن الإجابѧѧات علѧѧى بنѧѧود الا

وعلѧى . النسب المئویة لكل احتمالات الإجابة علѧى مختلѧف البنѧود، وعلѧى مختلѧف المحѧاورالتكرارات و

أنھا تقنیة إضѧافیة إلا أنھѧا أساسѧیة، حیѧث تسѧمح لنѧا لعѧرض تقسѧیمات  حساب مختلف المتغیرات، ورغم

  .المتغیر الواحد على كل أو أجزاء معینة
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 اختبار   التقاطعات فيKH2  Les tris croisés  
  .ھي معالجة إحصائیة للبیانات بھدف تحدید العلاقات بین المتغیرات

كمѧѧا یسѧѧمح بالمقارنѧѧة بѧѧین مختلѧѧف یحلѧѧل طبیعѧѧة العلاقѧѧة بѧѧین متغیѧѧرین نѧѧوعیین،  KH2أي أن 

  . توزیعاتھا

بتقѧدیم نتѧائج ھѧذه المقارنѧات مѧع درجѧات  Stat boxفي حالة موضوعنا بدراسة ویقѧوم برنѧامج 

  ...الحریة ومستوى الدلالة، بعد التصحیح إذا كان ضروریا

  : شبكة التداعیات 2.2.4

البحѧѧث وذلѧѧك كѧѧون اسѧѧتعمال لقѧѧد وقѧѧع اختیارنѧѧا علѧѧى تقنیѧѧة شѧѧبكة التѧѧداعیات كѧѧأداة إضѧѧافیة فѧѧي 

الاستمارة في مجال كمجال التصورات یجعلھا محدودة في ما ارتآه الباحث أي أنھا ، لا تزال فѧي نطѧاق 

الذاتیة كون الباحث  ھѧو المسѧئول عѧن بنѧاء وتحدیѧد أسѧئلة الاسѧتمارة، مѧن جھѧة أخѧرى بالإمكѧان تѧدعیم 

مختلف كمي أیضا لكنھ یحمѧل طѧابع الخѧاص  نتائج الاستمارة الكمیة غلى نتائج أخرى ذات وزن وطابع

كمѧا أن ھѧذه التقنیѧة مناسѧبة لكѧل الأعمѧار، مѧا . بالتلامیذ أنفسھم، دون أي ضغط خارجي ممѧارس علѧیھم

  . سنوضحھ لاحقا، وفیما یلي سنحاول شرح ھذه التقنیة وكیفیة تطبیقھا

  le réseau d’association: تعریف شبكة التداعیات 1.2.2.4

، وھѧي تقنیѧة تھѧدف للكشѧف " Anna Maria Silvana de Rosa" حثة تخص ھذه الأداة البا

عن بینیة ومحتویات التصورات الاجتماعیة مѧن مؤشѧرات القطبیѧة والحیادیѧة والنمطیѧة للحقѧل المعنѧوي 

لیѧѧتم .  1995أن قѧѧدمت ھѧѧذه التقنیѧѧة فѧѧي بدایѧѧة الأمѧѧر سѧѧنة   Maria Rosaوقѧѧد كѧѧان لـѧѧـ . المتصѧѧل بھѧѧا

  .ة من طرق التداعي من طرف باحثین في مجال التصورات الاجتماعیةعرضھا فیما بعد مع مجموع

ومن الواجب علینا معرفة أن ھذه التقنیѧة قبѧل تقییمھѧا ووضѧعھا فѧي محتѧوى منھجѧي أن نلاحѧظ 

أنھѧѧا تعѧѧѧرف فقѧѧط بعѧѧѧض المجѧѧالات الدلالیѧѧѧة والتقییمیѧѧة المرتبطѧѧѧة بالتصѧѧورات خصوصѧѧѧا، والعناصѧѧѧر 

التѧي تسѧتطیع   Maria Rosaاربѧة الوحیѧدة متعѧددة المنھجیѧات حسѧب كمѧا أنھѧا المق. المتصلة فیما بینھا

  (Abric,J.C, 2003, P61.62). فعلا أن تبعد التعقید عن الأبعاد المتعددة للتصورات الاجتماعیة

 :كیفیة الإجراء وتعلیمة الاختبار 2.2.2.4

لنسѧبة الأداة الأكثѧر جاذبیѧة للمواضѧع با" le réseau d’association" تعѧد شѧبكة التѧداعیات 

  إذ . للأفراد  لسھولة فھمھا وكذلك بالنسبة للباحثین بسبب ثباتھا للتكیف مع الأھداف المسطرة للبحث
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ومنذ ظھورھا إلѧى الآن لѧم یجѧد البѧاحثون صѧعوبات حولھѧا مѧع تعѧدد المواضѧیع التѧي اسѧتعملت 

إذ اسѧتعملت حتѧى مѧع فیھا، بل تبین لھم الفھم السریع والجید للتعلیمات فضلا عن ملاءمتھѧا لكѧل العمѧار 

ومѧѧѧا یمكѧѧѧن . وضѧѧѧمن أي شѧѧѧروط اجتماعیѧѧѧة أو خلفیѧѧѧات ثقافیѧѧѧة أو جنسѧѧѧیة. أطفѧѧѧال فѧѧѧي سѧѧѧن التمѧѧѧدرس

استخلاصھ أنھا مع سھولة استعمالھا مصحوبة لمرونة كبیرة في تكیفھا مع مشاریع وأھداف بحѧث علѧى 

فѧي قلѧب   le mot stimulus إذ بالإمكѧان تطبیقھѧا فѧي كѧل الدراسѧات بتغییѧر الكلمѧة المنبھѧة. اختلافھѧا

مѧا تجѧدر الإشѧارة إلیѧھ أنѧھ بالإمكѧان تطبیѧق ھѧذه .  الورقة، وفیما یلي سنقوم بشرح بسیط حول مراحلھѧا

 .  التقنیة على مجموعات صغیرة، وتحلیل معطیاتھا على مستوى فردي أو جماعي

 المثیرات المستعملة في شبكة التداعیات: 

فѧي قلѧب الورقѧة،   le mot stimulus  مقѧاطع منبھѧة عدة  وتقوم شبكة التداعیات على مقطع أ

نѧص (كلمة، عبارة، جملة نصѧیة : والتي تختار لتعبر عن أھداف البحث، بإمكان المقطع المنبھ أن یكون

وذلѧك حسѧب طبیعѧة ... صورة، مقطع موسیقي، إشѧھار، دعایѧة، فѧیلم فیѧدیو، برنѧامج تلفزیѧوني،) قصیر

  .الموضوع المدروس

كان لا بѧد مѧن اختیѧار بحث ھو التصورات الاجتماعیة للطفل حول المدرسة وبما أن موضوع ال

المقطع المنبھ المناسب وبعد تجریب صѧورة كاریكاتوریѧة و عبѧارة مكتوبѧة وجѧدنا أن التѧداعي كѧان أثѧر 

  .تعبر عن المفھوم الذي قد یحملھ التلامیذ عن المدرسةمقارنة بالصورة والتي 

  :المرحلة الأولى

مقطѧѧع المنبѧѧھ المناسѧѧب یѧѧتم وضѧѧعھ وسѧѧط ورقѧѧة، ثѧѧم نحѧѧاول شѧѧرح التقنیѧѧة للأفѧѧراد بعѧѧد اختیѧѧار ال

المطبق علیھم، لنطلب منھم بعد ذلك وضع كل ما یتداعي إلى أذھانھم من عبارات أو كلمات لھѧا علاقѧة 

   .    بالموضوع  لیتم توزیعھا بشكل دائري حول المقطع المنبھ

ѧاء رقѧوص إعطѧ01(م بعد ذلك یطلب الباحث من المفح ( مѧدأبھا، رقѧي بѧة التѧللكلم)ة ) 02ѧللكلم

كѧي لا یѧتم ربѧط ( وحتى ینتھي من الكلمات مع مراعاة السѧرعة والعفویѧة فѧي التѧداعي ... الثانیة وھكذا،

كما نوضح للحالѧة أو المفحѧوص أن ھѧذه العبѧارات الخاصѧة بѧھ ولѧھ ). الموضوع بالمعارف السابقة مثلا

دون تقیید لѧذا یجѧب أن تطبѧق علѧى إنفѧراد، كѧذلك ضѧمن نفѧس المرحلѧة الحریة المطلقة في التعبیر عنھا 

نطلب منھ التداعي إذا استلزم الأمر ربط العبارة الأولѧى بѧأخرى فرعیѧة عѧن طریѧق خѧط جزئѧي یخѧرج 

  .  من العبارة الكبیرة كما أن عدد العبارة أو الكلمات غیر محدد ویكون حسب كل حالة
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  :المرحلة الثانیة 

بفروعھѧѧا الجزئیѧѧة إن ( عبѧѧارات أو الكلمѧѧات التѧѧي تѧѧداعى بھѧѧا المفحѧѧوص رقمѧѧا بعѧѧد مѧѧنح كѧѧل ال

فإننا في ھذه المرحلة نرسم الشكل بنفس الطریقة علѧى ورقѧة أخѧرى   رقم الظھوروالذي یسمى ) وجدت

علیѧك : " یكون المقطع المنبھ موجودا فیھѧا مسѧبقا فѧي قلѧب الورقѧة، ثѧم یضѧیف الفѧاحص التعلیمѧة التالیѧة

ھѧѧذه الشѧѧبكة ومѧѧا أنتجتѧѧھ مѧѧن عبѧѧارات، وإذا وجѧѧدت أنѧѧھ مѧѧن الضѧѧروري القیѧѧام بѧѧربط بعѧѧض  الѧѧتمعن فѧѧي

ویشترط التأكید ھنا أنѧھ لا یشѧترط وجѧود الѧربط أو أ، یقѧوم " الكلمات ببعضھا الآخر عبر أسھم فقم بذلك

  .وإنما ھو یساعد على جمع المعلومات في محاور. بھ المفحوص

  :المرحلة الثالث

ة أخѧرى تحتѧوى المقطѧع المنبѧھ نعیѧد تشѧكیل الصѧورة المحصѧل علیھѧا مѧن مرة أخرى على ورق

، (+) المرحلة الثانیة، ثم نطلب من المفحوص منح كل كلمة أو عبارة قیم عددیة إیجابیة ونرمѧز لھѧا ب 

وھذه القیم تكون حسب تأثیر الكلمة المتداعیѧة ) . 0(، أو الحیاد ونرمز لھا بــ )-(أو سلبیة ونرمز لھا بــ 

حتѧى الفرعیѧة إن ) مѧع حتمیѧة تطبیقھѧا فѧي كѧل الكلمѧات أو العبѧارات . ي تصوراتھ حول المقطع المنبѧھف

  ) وجدت

  :المرحلة الرابعة

على ورقة أخرى تحمل المقطع المنبѧھ،  من المرحلة الثالثة نعید تشكیل الصورة المحصل علیھا

تصوراتھ في المقطع المنبھ، ھنا من ونطلب من المفحوص منح ترتیب للعبارة أو الكلمات المتداعیة في 

للكلمة الثانیة ذات الأھمیة ) 02(للكلمة ذات الأھمیة الكبرى، ثم رقم ) 01(المحتم توضیح أنھ یمنح رقم 

  .بالدرجة الثانیة، وھكذا إلى نھایة الكلمات أو العبارات  المتداعیة

تقتѧѧرح ) ترتیѧѧب الأھمیѧѧة( وھѧѧذا الترتیѧѧب ) ترتیѧѧب الظھѧѧور( ولیѧѧتم التفریѧѧق بѧѧین الترتیѧѧب الأول 

Rosa    استعمال الأرقام اللاتینیة )III , II, I  ، (... انѧفي حالة جھل المفحوص لھذه الأرقام بالإمك ،

  . استخدام الحروف العربیة أو الأجنبیة أو حتى استخدام لون مغایر لكتابة الأرقام

   :المعلومات المحصل علیھا من خلال شبكة التداعیات   3.2.2.4

 محتوى وبنیة الحقل الدلالي:Contenus et structure du champ sémantique 
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نطلب من المفحوص في المرحلة الأولى أن یتداعى بكل كلمѧة تخطѧر بذھنѧھ مѧن خѧلال المقطѧع 

المنبѧѧھ، الكلمѧѧات المتداعیѧѧة، ھѧѧذه التعلیمѧѧة تسѧѧمح باسѧѧتخراج محتѧѧوى حقѧѧل التصѧѧورات عبѧѧر الكلمѧѧات 

إل  عملیѧة تѧѧداعي سѧریعة وتلقائیѧة ولكѧѧن لѧیس دلیѧل علѧѧى منطقیѧة المحتѧѧوى  المتداعیѧة حیѧث تѧѧدفع الفѧرد

وفقط وإنما أیضا على المحتویات الرمزیة النشطة دوما والتي تظھر عبر ھذه الكلمات حیث بفضل ھѧذه 

التقنیة لا نحصل فحسب إلى محتوى التصѧورات الاجتماعیѧة وإنمѧا إلѧى بنیѧة المجѧال التصѧوري إي إلѧى 

الأفѧѧراد ت بأبعѧѧاد بنیویѧѧة تسѧѧمح بإعطѧѧاء الترجمѧѧات الكافیѧѧة حѧѧول وضѧѧعیة الجماعѧѧات أو تنظѧѧیم الѧѧدلالا

 Doise.W. Clémence.A et Lorenzi .Cioldi.F in Abric.المشѧاركین فѧي بنѧاء أحѧد المحѧاور

.2003p87) 

  تنظیم ظھور الكلماتOrdre d’apparition des mots  

ѧѧي وقѧѧوص فѧѧن المفحѧѧا مѧѧا لاحقѧѧي نطلبھѧѧة التѧѧب التعلیمѧѧة بترتیѧѧداعیات والمتعلقѧѧبكة التѧѧلء شѧѧت م

وبناء على قواعد نتائج مѧن علѧم الѧنفس المعرفѧي والتѧي تقѧر حѧول زمѧن الرجѧع اللفظѧي . ظھور الكلمات

 Unوحول سرعة التداعي، ترتیب الظھور بالإمكѧان اسѧتخدامھ كمؤشѧر قبѧول نمطѧي أولѧي  ) الشفھي(

indice de l’accessibilité prototypique  ѧط وإن كنѧى خلѧل إلѧات میѧي الأدبیѧا فѧظ أحیانѧا نلاح

إذ أن سرعة التداعي لیست فقط تعبیرا عن قوة الارتبѧاط فѧي . أولویات ظھور الكلمات مع محك الأھمیة

وھنѧѧا الكلمѧѧة المتداعیѧѧة . التѧѧداعي، إذن ھѧѧي الѧѧدلیل علѧѧى قبѧѧول المصѧѧطلحات الأكثѧѧر حساسѧѧیة ونمطیѧѧة

أھمیѧѧة عنѧѧد الشѧѧخص وإنمѧѧا ھѧѧي الأكثѧѧر اشѧѧتراكا  بصѧѧورة مشѧѧتركة لیسѧѧت بالضѧѧرورة الكلمѧѧة الأكثѧѧر

  (Abric.J.2003 PP87-88 ). اجتماعیا

  ترتیب أھمیة الكلمات Ordre de l’importance  

مѧѧنح رقѧѧم ) الفѧѧرد(تعѧѧد ھѧѧذه المرحلѧѧة ھѧѧي الأخیѧѧرة وأقѧѧل غموضѧѧا، لأنѧѧھ یطلѧѧب مѧѧن المفحѧѧوص 

، كما ندعم الفرد بمثال آخѧر لتفѧادي ) خطأالتي كما سبق وشرحنا بالأرقام اللاتینیة، لتفادي ال( الترتیب، 

وإن كѧان الھѧدف مѧن ھѧذه المرحلѧة ھѧو  .ستیعاب الھدف مѧن ھѧذه التقنیѧةالفھم الخاطئ لترتیب الأھمیة لا

  .   معرفة عبارات التصورات الأكثر تھیؤا في المجتمع

  المؤشرات القطبیة والأحادیة كمقیاس تركیب لتقییم موقف ضمني للتصورات 

للعبѧارات شѧیئا جدیѧدا وغیѧر مѧألوف ) 0، -، (+لتقنیѧة تعتبѧر خطѧوة مѧنح القѧیم العددیѧة في ھذه ا

لبحوث التداعیات، حیث نحصل على المؤشر القطبي الذي یعتبر كمقیѧاس توجیѧھ وتقیѧیم موقѧف ضѧمني 

  .في المجال التصوري، أما المؤشر الحیادي فیستعمل كمقیاس مراقبة
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  المؤشر القطبيIndice de polarité  

  :  ویحسب بالشكل التالي  (P)ونرمز لھ بالرمز 

 عدد الكلمات الإیجابیة– عدد  الكلمات السلبیة
 العدد الكلي للكلمات المتداعیة

= ܲ  

  :ویمكن تعدیل النتائج المحصل علیھا وتأویلھا كما یلي

َ   1-ھذا المؤشر محصور ما بین  -  فإذا كان  1+و

- P  ینѧѧورا بѧѧ0.05-(و ) 1-(محص  ( إنѧѧـ فѧѧائیا بـѧѧا إحصѧѧن تمیزھѧѧة یمكѧѧذه القیمѧѧھ)ذا )1ѧѧوھك ،

 .أو ذات إیحاء سلبي) -(یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا 

-  P  0.04(و ) -0.4(محصورا بین+  (ـѧائیا بـѧا إحصѧفإن ھذه القیمة یمكن تمیزھ )ذا  ،)2ѧوھك

 .وجھ نحو قیم متعادلةیمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة الموجبة والسلبیة تت

-  P  ینѧ1+) ( +0.04(محصورا ب (ـѧائیا بـѧا إحصѧن تمیزھѧة یمكѧذه القیمѧإن ھѧو ف )ذا  ،)3ѧوھك

 . یرمز لھا بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابيیمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة 

  مؤشر الحیادIndice de neutralité   

  :وبحسب بالشكل التالي ) N(ونرمز لھ بالرمز 

൫عدد الكلمات السلبیةାعدد الكلمات الایجلبیة൯ି عدد الكلمات الحیادیة
  العدد الكلي  للكلمات المتداعیة

= ܰ    

  وعلیھ  1+ و  1 –وھذا المؤشر ھو الآخر تتراوح قیمتھ ما بین 

) 1(فѧإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن ترمیزھѧا إحصѧائیا بـѧـ ) 0.05-(و )  1-(محصورا بین   Nإذا كان  -

 ) ذات حیاد ضعیف ( أن نقول أن الكلمات ذات صفة الحیاد ویمكن لنا 

فإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن ترمیزھѧا إحصѧائیا بـѧـ ) +0.04(و )  0.04-(محصورا بین   Nإذا كان  -

ویمكѧѧن لنѧѧѧا أن نقѧѧول أن الكلمѧѧѧات الحیادیѧѧة تتجѧѧѧھ إلѧѧي قѧѧѧیم متعادلѧѧة مѧѧѧع الكلمѧѧات السѧѧѧلبیة ) 2(

 )ذات حیاد معتدل(والموجبة 
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) 3(فإن ھذه القیمѧة یمكѧن ترمیزھѧا إحصѧائیا بـѧـ ) 1+(و ) 0.04(+ورا بین محص  Nإذا كان  -

حیѧاد مرتفѧع أو  الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد(معظم الكلمات المرمزة بالحیѧاد ویمكن لنا أن نقول 

 ) عالي

إن فائدة ھذه القیاسѧات تقѧوم علѧى أسѧاس مѧا نѧتج مѧن تقیѧیم مѧن طѧرف الأفѧراد حѧول الموضѧوع 

لیѧل الفئѧѧوي، وأبعѧѧد مѧن ذلѧѧك فѧѧإن ھѧذه المؤشѧѧرات تشѧѧكل تركیبѧة لتقیѧѧیم المواقѧѧف ولѧیس علѧѧى أسѧѧاس التح

وعلاقتھا بمختلف المقاطع المنبھة، وھي تحلل كیѧف أن الفѧرد یمѧنحھم . الضمنیة للتصورات الاجتماعیة

قѧѧیم إیجابیѧѧة لكلمѧѧات معینѧѧة وقѧѧیم سѧѧلبیة لأخѧѧرى، والتѧѧي یمكѧѧن اسѧѧتعمالھا كمتغیѧѧرات ظѧѧاھرة وخاصѧѧة 

 .قطبیة والأحادیة باعتبارھا متغیرات تابعةالمؤشرات ال

  المؤشر النمطيIndice de stéréotypie  

والذي یعتبر كمقیاس لاختلاف الشروحات بالارتباط مع ھدف التصورات، وھي معلومة مھمѧة 

حیѧث یمكѧن القѧول أن . جدا ومعینة بمجمل الاختلافات في قاموس شرح الارتباط مѧع ھѧدف التصѧورات

مفرداتѧѧي والѧѧدلالي ھѧѧو ألأكثѧѧر أو الأقѧѧل أھمیѧѧة لھѧѧدف التصѧѧورات، كمѧѧا أنѧѧھ أكثѧѧر أو أثѧѧل ھѧѧذا النمѧѧوذج ال

اختلافѧѧا مѧѧن حیѧѧث المعنѧѧى، ویمكѧѧن أن یعتبѧѧر كمقیѧѧاس لمعرفѧѧة  العلاقѧѧة بѧѧین مختلѧѧف الكلمѧѧات والعѧѧدد 

ѧѧر النمطѧѧذا المؤشѧѧا، وھѧѧالي لھѧѧیم  يالإجمѧѧذا القѧѧا، وكѧѧارف علیھѧѧات المتعѧѧع للكلمѧѧى الأوسѧѧوي  المعنѧѧیحت

وبحسѧب ھѧذا المؤشѧر الѧذي یرمѧز لѧھ بـѧـ . رفیة بغیة تقویة الوضوح والبساطة الفئویة لحقیقѧة ممیѧزةالمع

Y) ( ویحسب بالشكل التالي:  

(1) . . . .         100 ×  عدد الكلمات المختلفة المتداعیة لكل فوج من الأفراد
 العدد الكلي للكلمات التداعیة

=   ݕ

عدد الكلمات فرد آخر، فѧإن ھѧذا المؤشѧر النمطѧي یحسѧب بقسѧمة س فرد لا یتداعي بنفالوانطلاقا من أن 

مجمѧѧوع الكلمѧѧات المتداعیѧѧة لѧѧدي كѧѧل فѧѧرد علѧѧى مجمѧѧوع الكلمѧѧات الكلیѧѧة المتداعیѧѧة لكѧѧل الأفѧѧراد، ولكѧѧي 

، فإننѧѧا بالنتیجѧѧة المحصѧѧل علیھѧѧا مѧѧن المعادلѧѧة نطبѧѧق المعادلѧѧة  1+و 1-مѧѧا بѧѧین ) Y(نحصѧѧل علѧѧى قیمѧѧة 

  : التالیة

  (1 −) × ቂ1 − ଢ଼ଶ
ଵ

ቃ = Y  
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  : مخاوف وصعوبات العمل المیداني - 5

 العمل المیداني اقتصرت على صعوبات:  

صعوبات إداریة كالزمن المخصص لدراسة الاستمارة والموافقة علیھا من قبل مدیریة التربیѧة  -

من جھة، استلزام الحصول على ترخیص من المؤسسѧة التعلیمیѧة یحمѧل طلѧب الحصѧول علѧى 

 .ص آخر لتوزیعھا علیھاأسماء المؤسسات تم ترخی

تملص بعض المѧدیرین مѧن اسѧتقبالنا رغѧم وجѧود تѧرخیص مѧن مدیریѧة التربیѧة وضѧمن الفتѧرة  -

المحددة، متحججѧین بأنѧھ لѧیس لѧدیھم الوقѧت لھѧذا العمѧل، ورفѧض بضѧعھم الآخѧر توجیھنѧا إلѧى 

 .المساعدین التربویین كحد أدنى

إذ أن بعضѧھا لا تحمѧل  بویѧة،غیاب الإحصѧاءات مرتبѧة بشѧكل واضѧح بѧبعض المؤسسѧات التر -

حتѧѧى قائمѧѧة بالتلامیѧѧذ المعیѧѧدین أو المتѧѧأخرین دراسѧѧیا فكѧѧان لابѧѧد مѧѧن مراجعѧѧة دفѧѧاتر المؤسسѧѧة 

فѧي حѧین أن بعѧض . تلمیѧذ 500تلمیذ في نھایة المطاف من أصѧل  26كاملة لاستخراج حوالي 

الملفѧات، لكѧن  المؤسسات حاولت تقدیم بعض التلامیذ الذین تعرفھم دون التأكد من صحتھا في

اء كانѧت جراء الإصرار على طلѧب دلیѧل لѧذلك كѧان لابѧد مѧن اسѧتخراج الملفѧات الملموسѧة سѧو

سѧѧبق وأعѧѧدت السѧѧنة  20ولھѧѧذا تѧѧم الحѧѧرص علѧѧى زیѧѧادة السѧѧؤال . (إلكترونیѧѧة أو علѧѧى ورق

بغرض إلغѧاء أي تلمیѧذ غیѧر معنѧي أو لا ینتمѧي لعینѧة الدراسѧة وتѧم وضѧعھ فѧي " احتمال مرة"

 "    معدة، جراء أي خطأ القوائم ال

لرفض القائمین علیھا على توزیع استمارات الدراسѧة وتعویضѧھا المؤسسات بعض تم استبدال  -

 .بأخرى

  في حین أن من بین المخاوف تمحورت في: 

- ѧر التلامیѧتمارة إذ أصѧع الاسѧاوب مѧذ التجѧض التلامیѧض بعѧذرف ѧنة أولѧذ السѧا تلامیѧىخصوص 

تقدیم إجابات مختلفة إلا أنھم متخوفون من الإدارة المدرسیة، متوسط والثانیة أنھم یرغبون في 

فѧي حѧین لѧم یعارضѧوا التعبیѧر عѧن . خاصة فیما یتعلق بتلك التي تخص المدرسة بشكل مباشѧر

مشاعرھم الخاصة في أسئلة أخرى بعد التأكید على أنھ لن یتم الكشѧف عѧن إجѧابتھم وأنѧھ سѧیتم 

 .بدلیل عدم طلب وضع أسمائھم على الاستمارات التعامل معھا بسریة، والتأكید على ذلك
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  : المعالجة الإحصائیة للبیانات: أولا 

I. عرض وتحلیل نتائج الاستمارة:   

  "التكرارت والنسب المئویة"عرض نتائج الانتقاءات البسیطة . 1

  : عرض نتائج المحور الاجتماعو دیموغرافي للعینة 1.1

  لجنساحسب متغیر  :  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  29.90  61  أنثى: 1
  70.10  143  ذكر : 2

  100.00  204  المجموع

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر الجنس): 02(الجدول رقم 
  

تلمیѧذا، النسѧѧبة الأكبѧر منھѧѧا والتѧѧي  204تتمثѧل فѧѧي أن عینѧة الدراسѧѧة ) 02(قѧراءة الجѧѧدول نلاحѧظ مѧѧن 

   29.90انت للذكور في حین أن نسبة الإناث بلغت ك %70.10قدرت بـ 

  
  السن حسب متغیر :  

  

  

  

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر السن): 03(الجدول رقم 

سنة تمثـــل  19-17نلاحظ أن نسبة تلامیذ العینة الذین تراوحت أعمارھم بین  )03(من خلال الجدول

- 14،   لتلیھا بعد ذلك نسبة التلامیذ الذین تراوحت أعمارھم بین % 50.49النسبة الأكبر والتي تم تقدیرھا بــ 

- 11ھم بین في حین أن نسبة صغیرة كانت للتلامیذ الذین تراوحت أعمار. %44.12سنة إذ قدرت بـــ  16

  .الأمر الذي یدل على التأخر الدراسي الكبیر لأفراد العینة .  %05.39سنة والذي قدرت بــ  13

 

  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  05.39  11  سنة13- 11: 1
  44.12  90  سنة16- 14: 2
  50.49  103  سنة19- 17: 3

  100.00  204  المجموع
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  المتوسطةحسب متغیر:  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  12.74  26  بوغابة رقیة:1
  13.73  28  بورغود حسان:2
  11.27  23  المؤمون:3
  13.73  28  فاطمة الزھراء:4
  9.80  20  علیمالتربیة والت:5
  11.27  23  فضیلة سعدان:6
  13.73  28  إبن خلدون:7
  13.73  28  كوحیل لخضر:8

  100.00  204  المجموع

  متوسطةیمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر ال): 04(الجدول رقم 

 8الѧѧذي جѧѧاؤا منھѧѧا والمقѧѧدرة بـѧѧـ  المتوسѧѧطاتنجѧѧد أن توزیѧѧع التلامیѧѧذ علѧѧى ) 04(مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول 

إبѧن "، "فاطمѧة الزھѧراء"، "بورغѧود حسѧان" متوسѧطةت متقارب لحد ما إذ تصدرت المقدمѧة  كѧل مѧن إكمالیا

 12.74بنسѧبة تѧم تقѧدیرھا بѧـ "  بوغابѧة رقیѧة" متوسطة،  لتلیھا  %13.73بنسبة "  كوحیل لخضر"و" خلدون

لѧم " بیة والتعلѧیمالتر" متوسطة، في حین أن  %11.27بنسبة قدرت بـ  " المؤمون" متوسطةثم بنسبة أقل ل %

الأمѧر الѧذي یجѧب توضѧیحھ أن ھѧѧذه النسѧب قѧد تأخѧذ معیѧارا مختلفѧا بالنسѧبة للمدرسѧѧة .  %09.80تتعѧد نسѧبتھا 

 .  نفسھا نظرا إلى اختلاف عدد التلامیذ الإجمالي لكل واحدة منھا

  المستوى الدراسي حسب متغیر  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  25.98  53  السنة الأولى : 1
  27.94  57  السنة الثانیة: 2
  24.02  49  السنة الثالثة: 3
  22.06  45  السنة الرابعة: 4

  100.00  204  المجموع

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر المستوى الدراسي): 05(الجدول رقم 

مѧѧن خѧѧلال قѧѧراءة الجѧѧدول نجѧѧد أن أكبѧѧر نسѧѧبة التلامیѧѧذ فѧѧي الوضѧѧعیة فشѧѧل توضѧѧعت فѧѧي تلامیѧѧذ السѧѧنة 

تلامیѧذ السѧنة الثالثѧة  لثانیѧة  أمѧالتلامیѧذ السѧنة ا % 25.98لتلیھا نسبة  % 27.94وذلك بنسبة قدرت بــ  ىالأول

    % 22.06تلامیذ السنة الرابعة قدرت بــفتمثلت في أما النسبة الأصغر   %24.02قدرت بـ ف
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  المستوى التعلیمي للأب حسب متغیر: 

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  03.92  8  ىدون مستو: 1
  11.27  23  ابتدائي: 2
  22.55  46  متوسط: 3
  39.22  80  ثانوي: 4
  23.04  47  جامعي:5

  100.00  204  المجموع

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر المستوى التعلیمي للأب): 06(الجدول رقم 

لك بأعلى نسبة نجد أن المستوى التعلیمي السائد للآباء ھو الثانوي وذ) 05(من خلال الجدول رقم 

ثم الآباء ذوي مستوى التعلیم . للآباء ذوي مستوى جامعي %23.04تلیھا نسبة   % 39.22قدرت بــ 

في حین نسبة أقل للآباء ذوي مستوى ابتدائي بنسبة قدرت بـ . %22.55المتوسط وذلك بـنسبة قدرت بـ 

ن معظم الأولیاء تحصلوا على تعلیم وبالتالي فإ .% 3.92أما الآباء دون مستوى فلم تتعد نسبتھم  11.27%

  .لدرجة معینة

 

  المستوى التعلیمي للأمحسب متغیر:  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  07.84  16  دون مستوى: 1
  10.78  22  ابتدائي: 2
  33.82  69  متوسط:3
  30.93  62  ثانوي:4
  15.20  31  جامعي:5

  01.96  04  دون إجابة
  100.00  204  المجموع

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر التعلیمي للأم ): 07( الجدول رقم

  %07.84تم رصد أقѧل نسѧبة للأمھѧات دون مسѧتوى وقѧد تѧم تقѧدیرھا بѧـ )  07(من خلال الجدول رقم 

لتلیھѧا مباشѧѧرة  %33.82فѧي حѧین كانѧت أعلѧى نسѧبة للأمھѧات ذوات التعلѧیم الإكمѧالي وذلѧك بنسѧبة قѧدرت بـѧـ  

ثѧم الأمھѧات ذوات التعلѧیم الجѧامعي وذلѧك بنسѧبة  %30.93الثانوي وذلك بنسبة قدرت بـالأمھات ذوات التعلیم 

  . %10.78ثم  الأمھات ذوات التعلیم الإبتدائي بنسبة قدرت بـ  %15.20أقل قدرت ب 
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  21 السؤال(حسب متغیر سبق وأعدت السنة : (  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  00.00  0  مرة: 1
  62.75  128  مرتین : 2
  35.78  73  أكثر من مرتین:3

  01.47  3  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  یمثل توزیع أفراد العینة حسب متغیر سنوات التأخر الدراسي): 08(الجدول رقم 

یظھر جلیا أن العینة كانت موزعѧة بѧین تلامیѧذ ذوي تѧأخر دراسѧي ) 08(من خلال قراءة الجدول رقم 

 %0لذلك نجѧد نسѧبة . تأخر لسنة واحد كانت لمجرد التأكد من مصداقیة الإجاباتلسنتین أو أكثر في حین أن ال

فѧي  72.50لإحتمال أعدت السنة مرة واحدة في حین أن نسبة التلامیذ المتأخرین دراسیا لمدة سنتین قدرت ب 

 %1.50فѧي حѧین   %26.00حین أن التلامیذ الذي تجاوزت سنوات التѧأخر أكثѧر مѧن ذلѧك قѧدرت نسѧبتھم بـѧـ 

  .تمثلت في التلامیذ الذین امتنعوا عن الإجابة عن ھذا السؤال
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 :    الانتقاءات البسیطة للمحور الأول    2.1
 ترى أن المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي ) 07(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  43.63  89  موافق جدا: 1
  25.98  53  موافق: 2
  25.00  51  معارض: 3
  05.39  11  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع
  "ترى أن المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي"یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر):09(الجدول رقم 

مصѧدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي إذ كانѧت من خلال الجѧدول یتضѧح أن التلامیѧذ یѧرون أن المدرسѧة 

فѧي المقابѧل قѧدرت نسѧبة التلامیѧذ ذوي  %43.63ق جدا كأعلى نسѧبة قѧدرت بـѧـ الإجابة على ھذا السؤال بمواف

فكانѧѧت للتلامیѧѧذ المعارضѧѧین فھѧѧم یѧѧرون أن المدرسѧѧة لیسѧѧت  %25أمѧѧا نسѧѧبة  %25.98إجابѧѧة موافѧѧق بѧѧـ نسѧѧبة 

  . فقط كانت للمعارضین بشدة لھذه الفكرة %05.39مصدرا لتحقسق النجاح ، في حین أن نسبة 

 منحك المدرسة ت) 09(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  09.31  19  الحصول على شھادة: 1
  26.47  54  تحقیق الاستقلالیة: 2
  28.43  58  تعلم أشیاء تفیدك مستقبلا: 3
  11.27  23  لا تمنحني المدرسة شیئا: 4
  24.51  50  تصبح مثقف: 5

  100.00  204  المجموع
  "تمنحك المدرسة " لعینة على متغیریمثل إجابات أفراد ا): 10(الجدول رقم 

فقط تطرقوا إلى أھمیة الحصول علѧى شѧھادة مѧن  %09.31یتبین أن التلامیذ ) 10(من خلال الجدول 

للتلامیѧذ الѧذین یعتقѧدون أن  %11.27ثم تلیھѧا نسѧبة . قبل المدرسة، كأمر ملموس تقدمھ المدرسة في تصورھم

ѧѧین أن الأغلبیѧѧي حѧѧیئا، فѧѧنحھم شѧѧة لا تمѧѧن المدرسѧѧل مѧѧى كѧѧة علѧѧب متقاربѧѧتقروا بنسѧѧذ اسѧѧن التلامیѧѧبح " ة مѧѧتص

تعلم أشیاء تفیدك في "  %26.47بنسبة قدرت بـ " تحقیق الاستقلالیة"و %24.51وذلك بنسبة " شخص مثقف

علѧى رغѧم مѧن كѧون ھѧذه الأخیѧرة . كѧأكبر نسѧبة اتجѧھ إلیھѧا التلامیѧذ المسѧتجوبون % 28.43بنسѧبة " المستقبل

   .رد لا یمكن قیاسھا فعلیا من طرفھممحصلات ذات طابع مج
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 ترى أن المدرسة) 10(رقم  السؤال   

المجموع   لا:2  نعم:1  ترى أن المدرسة
  % النسبة   التكرار   % النسبة   التكرار   الكلي 

  203  24.63  50  75.37  153  مكان للتعلم: 1 10
  204  71.57  146  28.43  58  مكان تلتقي فیھ بالأصدقاء: 2
  204  68.63  140  31.37  64  وانيمحیط عد:3
  204  78.92  161  21.08  43  مضیعة للوقت والجھد: 4
  204  73.53  150  26.47  54  سلطة : 5

  "ترى أن المدرسة" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر): 11(الجدول رقم 

بالدرجѧة  المدرسѧة علѧى أنھѧا مكѧان للѧتعلم أن التلامیѧذ یѧدركون) 11(الجѧدول  یتوضح من خلال قراءة

لى وصف المدرسة على أنھا إالتلامیذ یمیلون  عظممأرباع العینة كما أن  3وھو ما یقارب   %75وذلك بنسبة 

 افѧرأت أن المدرسѧة تعѧد مكانѧ 28.43أما نسѧبة   % 71.57لیست مكانا الھدف منھ لقاء الأصدقاء وذلك بنسبة 

من التلامیذ عن إدراكھѧم للمحѧیط المدرسѧي  % 31.37نسبة عبرت  .یتم فیھ الالتقاء بالأصدقاء على حد سواء

مѧن جھѧة یتضѧح ، كمѧا  % 68.63على أنھ محیط عدواني في حین نفى ذلك نسبة أكبر مѧن التلامیѧذ قѧدرت بѧـ 

وذلѧك بنسѧبة  مضѧیعة للوقѧت والجھѧدمѧن التلامیѧذ تѧدرك الѧزمن المدرسѧي علѧى أنѧھ  %21.08أن نسѧبة أخرى 

من التلامیذ لدیھم إدراك مختلف للزمن المدرسي إذ كانت إجابتھم  % 78.92في حین أن  %21.08قدرت بــ 

  . %26.47 ـذلك بنسبة قدرت بأنھا سلطة ویدركون المدرسة على من جھة أخرى أكد التلامیذ أنھم  . بلا

 یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة ) 13(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  34.31  70  موافق جدا: 1
  33.82  69  موافق: 2
  20.59  42  معارض: 3
  11.27  23  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع 
   "یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة"یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 12(الجدول رقم 

لإمكѧان تحقیѧق نѧرى أن التلامیѧذ فѧي المجمѧل الѧذین یوافقѧون بشѧدة علѧى أنѧھ با) 12(من خلال الجدول 

فѧي حѧین أن الأشѧخاص المѧوافقین تمثلѧت  34.31النجاح الاجتماعي دون المدرسة أكبر نسبة والتي قѧدرت بـѧـ 

أمѧѧѧا  %20.59، فѧѧي حѧѧѧین أن التلامیѧѧذ المعارضѧѧѧین لھѧѧѧذا التصѧѧور قѧѧѧدرت نسѧѧبتھم بѧѧѧـ  %33.82نسѧѧبتھم فѧѧѧي 

   %11.27المعارضون بشدة فكانت أقل نسبة وقدرت بـ 
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 :یطة للمحور الثانيالانتقاءات البس 3.1
 المستقبل ترى أنھ من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في) 08( السؤال   

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  39.22  80  موافق جدا: 1
  33.33  68  موافق: 2
  20.10  41  معارض: 3
  07.35  15  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع

  "من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل "ة على متغیریمثل إجابات أفراد العین) : 13(الجدول رقم  

من خلال الدراسѧة بإمكانѧك "نجد أن أغلب التلامیذ المستجوبین یؤیدون فكرة ) 13(من خلال الجدول 

بموافق في حѧین  % 33.33من ھم بموافق جدا و  % 39.22وذلك بنسبة كبیرة إذ أجاب "النجاح في المستقبل

 % 7.35للتلامیѧذ الѧذین أجѧابوا بمعارضѧین ولѧم تتعѧد  % 20.10ین أقѧل إذ قѧدرت بنسѧبة كانت نسبة المعارض

  .للتلامیذ المعارضین بشدة للفكرة ذاتھا

 الإنسان الناجح یجب أن یكون ):14(رقم  السؤال:  

الإنسان الناجح 
  یجب أن یكون

  المجموع الكلي  لا:2  نعم:1
  % النسبة وع  المجم  % النسبة   التكرار   % النسبة   التكرار 

  100.00  204  43.63  89  56.37  115  متعلما : 1
  100.00  204  22.55  46  77.45  158  لدیھ وظیفة : 2
  100.00  204  26.47  54  73.53  150  للمجتمع امفید :3
  100.00  204  35.30  72  64.70  132  لدیھ المال: 4
  100.00  204  75.98  155  23.52  48  متزوج: 5

  " الإنسان الناجح یجب أن یكون" ثل إجابات أفراد العینة على متغیریم): 14(الجدول رقم 

یتضѧح أن الصѧورة التѧي یحملھѧا التلامیѧذ عѧن الشѧخص النѧاجح اجتماعیѧا ) 14(من خلال الجدول رقم 

 77.45حسѧب التلامیѧذ المسѧتجوبین فѧإن نسѧبة و . 56.37متعلما وذلك من خلال نسبة قدرت بѧـ لابد أن یكون 

التلامیѧѧѧذ مѧѧن   % 73.53كمѧѧا أن نسѧѧبة  .ص النѧѧاجح اجتماعیѧѧا لابѧѧد أن تكѧѧون لѧѧھ وظیفѧѧةیѧѧرون أن الشѧѧخ %

كمѧا یعتقѧد . للمجتمѧع مفیѧد أن یكون فѧرداالشخص الناجح اجتماعیا أن أحد محكات  إلى یتصورونالمستجوبین 

جابѧة ذلѧك مѧن خѧلال الإروري أن یكون لدى الشѧخص المѧال كѧي یعتبѧر ناجحѧا اجتماعیѧا وأنھ من الضالتلامیذ 

مѧѧن  % 23.52فقѧط بنسѧبة  لѧѧم یلѧق إجماعѧا كبیѧراالѧزواج  فѧي مقابѧل محѧك. % 64.70بѧنعم بنسѧبة قѧدرت بـѧـ 

  .االتلامیذ یرون أن الإنسان الناجح یجب أن یكون متزوج
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 ھل تحب الدراسة) 17(رقم  السؤال  :  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  33.82  69  نعم : 1
  66.18  135  لا: 2

  100.00  204  المجموع 

  "تحب الدراسة" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 15(الجدول رقم 

نجѧد أن نسѧبة التلامیѧذ الѧذین یحبѧون الدراسѧة مѧن تلامیѧذ المسѧتجوبین والѧذین ) 15(من قراءة الجدول 

مѧѧن  %66.18فѧѧي حѧѧین أن النسѧѧبة الباقیѧѧة والتѧѧي تѧѧم تقѧѧدیرھا بـѧѧـ  %33.82یمثلѧѧون عینѧѧة الدراسѧѧة لѧѧم تتجѧѧاوز 

  . التلامیذ المستجوبین عبروا بأنھم لا یحبون الدراسة

 ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة ) 18(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  26.47  54  موافق جدا: 1
  21.57  44  موافق: 2
  33.82  69  معارض: 3
  18.14  37  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع 

  " ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ):16(الجدول رقم 

نجد أن أكبر نسبة كانت للتلامیѧذ المعارضѧین لفكѧرة إجباریѧة التمѧدرس وذلѧك ) 16(من خلال الجدول 

شѧدة كمѧا تفاوتѧت . للتلامیذ الموافقین لفكرة إجباریة التمѧدرس % 21.57في مقابل  % 33.82بنسبة قدرت بــ 

للتلامیѧѧذ المѧѧوافقین جѧѧدا علѧѧى ضѧѧرورة  % 26.47الموافقѧѧة والمعارضѧѧة للتلامیѧѧذ حѧѧول نفѧѧس الفكѧѧرة فكانѧѧت 

  .  للمعارضین بشدة % 18.14إجباریة التمدرس في مقابل  
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 ي ) 25(رقم  السؤالѧا فѧالمواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھ
  : الحیاة الواقعیة

  %النسبة   ارالتكر  الكیفیات 
  21.08  43  موافق جدا: 1
  29.90  61  موافق : 2
  40.20  82  معارض : 3
  07.35  15  جد معارض: 4

  01.47  03  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

المواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة " یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ) : 17(الجدول رقم 

 "اة الواقعیةمنھا في الحی

مѧѧن التلامیѧѧذ معارضѧѧة لفكѧѧرة أن المѧѧواد التѧѧي  %40.20یتضѧѧح أن نسѧѧبة ) 17(مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول 

مѧن التلامیѧذ جѧد معارضѧة    %07.35یدرسونھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیة ونسѧبة 

قین إمكانیة الاستفادة من المѧواد المدرسѧة من التلامیذ یؤیدون أو المواف  %29.90لذات الفكرة في المقابل فإن 

  .   للتلامیذ الموافقین جدا للفكرة عینھا  % 21.08في مقابل   %29.90في الحیاة الواقعیة وذلك بنسبة 

  
 تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء ) 27(رقم  السؤال

  دراستك

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  24.51  50  نعم : 1
  73.53  150  لا: 2

  1.96  04  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك  "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 18(الجدول رقم 

  "بعد إنھاء دراستك 

ى أن التلامیذ یحملѧون اعتقѧاد قѧوي بѧأنھم لѧن یحصѧلوا علѧ) 18(یظھر بشكل واضح من خلال الجدول 

مѧѧѧن التلامیѧѧѧذ  %73.53وظیفѧѧة تناسѧѧѧبھم وفѧѧѧي مجѧѧѧال التخصѧѧѧص بعѧѧѧد إنھѧѧѧاء الدراسѧѧة المѧѧѧر الѧѧѧذي عبѧѧѧر عنѧѧѧھ 

ن بوجود إمكانیة لحصولھم على عمل یناسبھم بعد من التلامیذ یؤمنو % 24.51المستجوبین و في المقابل فإن 

  .إنھاء الدراسة
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  : الانتقاءات البسیطة للمحور الثالث      4.1  

 عندما تتجھ إلى المدرسة غالبا تكون) 16(رقم  السؤال:  

    %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  24.51  50  متحمس:1
    23.04  47  فاتر:2

74.51% 
 

  21.08  43  محبط:3
  16.66  34  مضطر: 4
  13.73  28  مجبر: 5

   0.98  02  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "عندما تتجھ إلى المدرسة تشعر" على متغیریمثل إجابات أفراد العینة ) : 19(الجدول رقم 

من خلال الجدول نجد أن استجابات التلامیذ حول شعورھم أثناء اتجاھھم إلى المدرسة أغلبھѧا مشѧاعر 

والتѧѧي قسѧѧمت فیمѧѧا بینھѧѧا علѧѧى الشѧѧعور بѧѧالفتور والتѧѧي تѧѧم تقѧѧدیرھا بـѧѧـ  %74.51سѧѧلبیة قѧѧدرت جمیعھѧѧا بنسѧѧبة 

ثѧѧѧم  الشѧѧѧعور بالاضѧѧѧطرار  وذلѧѧѧك بنسѧѧѧبة قѧѧѧدرت بѧѧѧـ   %21.08ـѧѧѧـبالإحبѧѧѧاط وذلѧѧѧك بنسѧѧѧبة قѧѧѧدرت ب 21.08%

، فѧي المقابѧل %13.73المدرسѧة كѧان بنسѧبة قѧدرت بـѧـ إلѧي في حین أن الشعور بأنھ مجبر للѧذھاب  16.66%

  .  %24.51الشعور الإیجابي الوحید ھو التحمس بنسبة 

 ترغب في التغیب في بعض المواد دون أخرى) 19(رقم  السؤال  

  %النسبة   لتكرارا  الكیفیات 
  24.51  50  دائما: 1
  41.68  85  أحیانا:2
  16.66  34  نادرا: 3
  16.66  34  أبدا: 4

  0.49  01  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "ترغب في التغیب في بعض المواد دون أخرى" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 20(الجدول رقم 

عظم التلامیذ لدیھم رغبة في التغیب عن الدراسة في بعض المѧواد نرى أن م) 20(عبر قراءة الجدول 

، فѧي %24.51للتلامیѧذ الѧذین یرغبѧون فѧي التغیѧب لكѧن أحیانѧا، ثѧم دائمѧا بنسѧبة  41.68وذلك بنسبة قدرت بــ 

حین التلامیذ الذین یرغبون في التغیب لكن نادرا قѧدروا علѧى حѧد سѧواء مѧع أولئѧك غیѧر الѧراغبین فѧي التغیѧب 

  . %0.49في حین أن فرد واحدا امتنع عن الاجابة عن ھذا السؤال أي بنسبة . 16.66قدرت بــ  بنسبة
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 سبق وتغیبت عن الدراسة) 20(رقم  السؤال :  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  49.02  100  بسبب: 1
  37.75  77  بدون سبب: 2
  13.24  27  لم أتغیب : 3

  100.00  204  المجموع 

  "سبق وتغیبت عن الدراسة" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 21(الجدول رقم 

عѧѧن  تغیبѧوا بسѧببأن نسѧبة أكبѧر نسѧبة سѧجلت كانѧت للتلامیѧذ الѧذین ) 21(یتوضѧح مѧن خѧلال الجѧدول 

ثم تلیھا نسبة التلامیذ الذي تغیبون عن الدراسة بدون سبب وذلѧك بنسѧبة  49.02الدراسة بنسبة تم تقدیرھا  بـــ 

مѧن التلامیѧذ صѧرحت بѧأنھم لѧم یتغیبѧوا عѧن الدراسѧة  % 13.24، في حѧین أن نسѧبة  % 37.75بــ  تم تقدیرھا

   .على الإطلاق

 ما الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم ) 23(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  41.67  85  الملل: 1
  10.78  22  القلق: 2
  16.18  33  الراحة :3
  09.80  20  التوتر : 4
  9.31  19  الإنزعاج: 5
  06.86   11  متحمس: 6
  05.39  14  ضغط: 7

  100.00  204  المجموع 

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ): 22(الجدول رقم 

ة وذلѧك شعور التلامیذ داخل القسم من الواضح أن الشعور بالملѧل یكتسѧي الأغلبیѧ) 22(یظھر الجدول 

فѧي  %16.18كشعور ثاني ینتاب المستجوبین كانت الراحة وذلك بنسبة قدرت بـѧـ  % 41.67بنسبة قدرت بــ 

أمѧا الشѧعور % 9.80أمѧا الشѧعور بѧالتوتر فكѧان بنسѧبة  %10.78حین أن الشعور بѧالقلق مثѧل نسѧبة قѧدرت ب 

فѧي حѧین حѧل الشѧعور بالضѧغط  %6.86أما الشعور بالتحمس فلم یمثل سوى  % 9.31بالانزعاج فكان بنسبة 

  %5.39كأقل نسبة و مثلت 
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 داخل القسم وأثناء الدرس) 28(رقم  السؤال : 

  المجموع الكلي  لا:2  نعم:1  داخل القسم وأثناء الدرس
  % النسبة   المجموع    % النسبة   التكرار   % النسبة   التكرار 

  100.00  204  54.90  112  45.10  92  تنتبھ إلى شرح الأستاذ   :1
  100.00  204  61.27  125  38.73  79  تشارك أثناء الدرس :2
  100.00  204  42.65  87  57.35  115  تفقد القدرة على الانتباه :3
  100.00  202  86.63  175  13.36  27  تساھم في خلق الفوضى :4
  100.00  202  70.59  144  28.43  58  لا تشارك داخل القسم إطلاقا :5

   "داخل القسم وأثناء الدرس بات أفراد العینة على متغیریمثل إجا) : 23(الجدول رقم 

أن نسب متقاربة للتلامیذ الذین ینتبھون إلѧى شѧرح الأسѧتاذ فكانѧت بѧنعم نسѧبة ) 23(یتضح من الجدول 

مѧѧن خѧѧلال  عینѧѧة الدراسѧѧة صѧѧرحوا أنھѧѧم یشѧѧاركون أثنѧѧاء الدراسѧѧة، كمѧѧا یتبѧѧینمѧѧن فقѧѧط  38.73%  .45.10%

مثلѧت  %13.24نسبة . أثناء الدرسأو التركیز میذ یفقدون قدرتھم على الانتباه من التلا % 57.35الجدول أن 

من التلامیذ لا یشѧاركون داخѧل  % 28.43نجد أن التلامیذ الذین أقروا بالمساھمة في خلق الفوضى داخل كما 

   .القسم

 تدرس في المنزل بنظام ) 34(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  20.59  42  یومي: 1
  18.62  38  أسبوعي : 2
  19.60  40  تحت ضغط الوالدین:3
  20.59  42  فترة الفروض والامتحانات: 4
  14.22  29  وجود واجبات: 5
  03.93  08  لا أدرس : 6

  02.45  05  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "مبنظافي المنزل تدرس  "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ) : 24(الجدول رقم 

یمكѧѧن مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول حصѧѧر إجابѧѧات التلامیѧѧذ فѧѧي دراسѧѧة بنظѧѧام یѧѧومي أو أثنѧѧاء فتѧѧرة الفѧѧروض 

لتلیھا نسبة التلامیذ الذین یدرسون تحت ضغظ الوالѧدین  % 20.59والامتحانات بنفس النسبة و التي قدرت بــ 

، تلیھѧا %18.62بنسѧبة  لتلیھѧا التلامیѧذ الѧذین یدرسѧون فѧي المنѧزل بنظѧام أسѧبوعي % 19.60والتي قدرت بѧـ 

للتلامیذ الذین صѧرحوا % 3.93للتلامیذ الذین توجھھم الواجبات المنزلیة لمراجعة دروسھم،   %14.22نسبة 

  .فكانت للتلامیذ الذین  امتنعوا عن الإجابة عن ھذا السؤال  %2.45أنھم لا یدرسون نھائیا بالمنزل أما نسبة 
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 للدراسة على أنھ  تقدر الوقت الذي تكرسھ) 35(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  15.69  32  كاف جدا  : 1
  47.54  97  كاف : 2
  34.31  70  غیر كاف :3
  01.96  04  غیر كاف جدا : 4

  100.00  01  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "راسةتقدر الوقت الذي تكرسھ للد "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 25(الجدول رقم 

نجد أن أكبر نسبة ھي للتلامیذ الѧذین یقѧدرون الوقѧت الѧذي یكرسѧونھ للدراسѧة ) 25(من خلال الجدول 

للتلامیѧѧذ الѧѧذین قѧѧدروا الوقѧѧت الѧѧذي   %15.69وسѧѧجلت نسѧѧبة  % 47.54تѧѧم تقѧѧدیرھا بـѧѧـ  " كѧѧاف" علѧѧى أنѧѧھ 

ون وقѧت كافیѧا كانѧت نسѧبتھم فѧي المقابѧل للتلامیѧذ الѧذین یѧدركون أنھѧم لا یكرسѧیكرسونھ على أنѧھ كѧاف جѧدا ، 

بالتصѧѧریح أن الوقѧѧت الѧѧذي یكرسѧѧونھ للدراسѧѧة علѧѧى أنѧѧھ غیѧѧر كѧѧاف علѧѧى    % 1.96فیمѧѧا إكتفѧѧى   34.31%

  .الإطلاق
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  :الانتقاءات البسیطة للمحور الرابع   5.1
  ھل تحب المدرسة) 11(رقم  السؤال  :  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  41.66  85  نعم : 1
  57.35  117  لا: 2

  0.98  02  دون إجابة
  100.00  204  المجموع

  "تحب المدرسة "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 26(الجدول رقم 

واختلفت إجاباتھم إذ أن ما قدرت " تحب المدرسة"إجابات أفراد العینة على متغیر ) 26(یبین الجدول 

مѧѧن تلامیѧѧذ  %41.66بѧѧون المدرسѧѧة فѧѧي مقابѧѧل نسѧѧبة مѧѧن التلامیѧѧذ عبѧѧروا بѧѧأنھم لا یح % 57.35نسѧѧبتھ بـѧѧـ 

في حѧین امتنѧع عѧن الإجابѧة مѧا تѧم تقѧدیره بنسѧبة . المستجوبین والذین عبروا بدورھم عن أنھم یحبون المدرسة

0.98%  .  

  تصف المدرسة على أنھا مكان ) 12(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  23.53  48  بشع: 1
  28.43  58  جمیل: 2
  48.04  98  دون ملمح : 3

  100.00  204  المجموع 

  "تصف المدرسة على أنھ مكان" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر): 27(الجدول رقم 

استجابات التلامیذ حѧول إدراكھѧم للمحѧیط الفیزیѧائي للمدرسѧة مѧن خѧلال وصѧفھا )  27(یظھر الجدول 

كانѧت إجابѧة الأغلبیѧة بنسѧبة تѧم تقѧدیرھا بـѧـ : إذا ما كانت جمیلة بشعة أو دون ملمح فتوزعت إجابѧاتھم كالتѧالي 

التلامیѧذ مѧن   %28.43أن وصفت المدرسة من قبل التلامیذ على  أنھا دون ملمح، فѧي حѧین عبѧر  % 48.04

مѧن التلامیѧذ الѧذین وصѧفوا مدارسѧھم بأنھѧا  % 23.53عن أنھم یعتقدون أن مدرستھم جمیلة، في مقابѧل  نسѧبة 

  . بشعة
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 لى المدرسةإتحب الذھاب ) 15(رقم  السؤال:  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  35.78  73  نعم: 1
  63.24  129  لا: 2

  0.98  02  دون إجابة
  100.00  204  المجموع 

  "لى المدرسةإتحب الذھاب  "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر): 28(الجدول رقم 

من التلامیذ الذین تم استجوابھم لا یحبذون الذھاب على المدرسة،  % 63.24أن ) 28(یظھر الجدول 

  . منھم والذین أبدوا أنھم یحبون الذھاب إلى المدرسة %35.78في مقابل 

 درسة تحس أنك تلمیذداخل الم) 22(رقم  السؤال:  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  31.73  64  تلمیذ عادي : 1
  14.71  30  ممیز: 2
  10.29  21  منبوذ:3
  04.90  10  ذو تاثیر إیجابي:4
  16.66  34  مھمش : 5
  9.80  20  محبوب : 6
  3.92  08  ذو تاثیر سلبي: 7
  3.92  08  لا یھمني الأمر: 8

  04.41  09  دون إجابة 
  100.00  204   المجموع

  "داخل المدرسة تحس" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ) : 29(الجدول رقم 

أن الشعور الذي یحملھ التلامیذ داخل المدرسة كأفراد یختلف من تلمیذ إلى آخѧر ) 29(یوضح الجدول 

عѧادیون أكبѧر نسѧبة وذلѧك من بین التلامیذ الممثلین لعینة الدراسة إحتѧل شѧعور التشѧعور التلامیѧذ بѧأنھم تلامیѧذ 

بѧѧأنھم  %14.71عبѧѧر  %16.66ثѧѧم تلیѧѧھ مباشѧѧرة الشѧѧعور بѧѧالتھمیش وذلѧѧك بنسѧѧبة  %31.73بنسѧѧبة قѧѧدرت بـѧѧـ 

مѧن التلامیѧذ الѧذین عبѧروا انھѧم منبѧوذون فѧي حѧین كانѧت نسѧبة  %10.29یشعرون بѧأنھم ممیѧزون، فѧي مقابѧل 

لذین رتأوا أن لھم نѧأثیرا إیجابیѧا، فѧي حѧین تقاسѧم من التلامیذ ا %4.90للتلامیذ المحبوبین تلیھا نسبة  9.80%

مѧن التلامیѧذ امتنعѧوا  %4.41أمѧا نسѧبة  % 3.92نسѧبة قѧدرت بـѧـ " لایھمنى الآمر"و" ذو تأثیر سلبي"كل من 

   .  عن الإجابة
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 داخل المدرسة تحسس أنك ) 24(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  43.63  89  فرد ینتمي إلى المدرسة  : 1
  20.58  42  فرد لا یتنمي إلى المدرسة :2
  21.08  43  ترغب في التواجد في مكان آخر : 3
  13.73  28  لا تولي الأمر إھتماما :4

  0.98  02  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "داخل المدرسة تحس " یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 30(الجدول رقم 

نسبة كبیѧرة مѧن تلامیѧذ عینѧة الدراسѧة یحسѧون بالانتمѧاء إلѧى المدرسѧة وذلѧك توضح قراءة الجدول أن 

والѧѧذین عبѧѧرون أنھѧѧم لا یعتقѧѧدون أنھѧѧم ینتمѧѧون إلѧѧى  %20.58، فѧѧي مقابѧѧل نسѧѧبة % 43.63بنسѧѧبة قѧѧدرت بـѧѧـ 

أنھѧم یرغبѧون فѧي التواجѧد فѧي مكѧان آخѧر ، مѧا قѧدرت   %21.08المدرسة، في حین عبرت مѧا قاربѧت نسѧبتھ 

  . فكانت للتلامیذ الذین لا یولون أھمیة لشعورھم كأفراد داخل تنظیم المؤسسي للمدرسة % 13.73نسبتھ بــ 

 ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة) 26(رقم  السؤال:  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  53.92  110  نعم : 1
  46.08  94  لا: 2

  100.00  204  المجموع 

  "لدیك رغبة في ترك المدرسة" ینة على متغیر یمثل إجابات أفراد الع) : 31(الجدول رقم 

التلامیѧذ فѧي وضѧعیة فشѧل والممثلѧین لعینѧة الدراسѧة نصѧف  مѧنأكثѧر نجѧد أن ) 31(من خلال الجدول 

مѧن التلامیѧذ  %46.08لѧدیھم رغبѧة فѧي تѧرك المدرسѧة، فѧي مقابѧل نسѧبة    %53.92والذین قدرت نسبتھم بــ 

  .تركھاالذین أقروا بأنھ لیست لدیھم النیة في 
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 ھل لدیك اھتمامات أخرى خارج المدرسة) 29(رقم  السؤال  

لدیك اھتمامات أخرى 
  خارج المدرسة

  المجموع الكلي  لا:2  نعم:1
  %النسبة    المجموع    %النسبة    التكرار   %النسبة    التكرار 

  100.00  204  69.60  142  30.40  62  الموسیقى: 1
  100.00  204  48.04  98  51.96  106  ریاضةال: 2
  100.00  204  60.30  123  39.70  81  أنترنت: 3
  100.00  204  91.66  187  07.36  15  مطالعة: 4
  100.00  204  96.57  197  03.43  07  عمـــل :5
  100.00  204  99.01  202  0.98  02  نادي علمي: 6

  " سةلدیك اھتمامات أخرى خارج المدر"إجابات أفراد العینة على متغیر یمثل): 32(الجدول رقم 

مѧن التلامیѧذ اھتمѧامھم بالموسѧیقى خѧارج المجѧال المدرسѧي و  %30.40عبر ) 32(من خلال الجدول 

مѧن التلامیѧذ  %39.70الاھتمام بالانترنѧت  قدرمن التلامیذ عبروا عن اھتمامھم بالریاضة في حین  51.96%

وكѧѧذا نسѧѧبة الترتیѧѧب،  علѧѧى %0.98 و %7.36المطالعѧѧة النѧѧوادي العلمیѧѧة كѧѧل مѧѧن لѧѧم تتعѧѧد نسѧѧبة فѧѧي المقابѧѧل 

  .%3.43المھتمین بالعمل 
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  الانتقاءات البسیطة للمحور الخامس 6.1
 الأستاذ قدوة للتلامیذ ) 30(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  28.92  59  موافق جدا: 1
  21.08  43  موافق: 2
  33.33  68  معارض: 3
  16.67  34  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع 

  " الأستاذ قدوة للتلامیذ "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 33(الجدول رقم 

مѧѧن  % 33.33توزیѧѧع إجابѧѧات التلامیѧѧذ حѧѧول صѧѧورة الأسѧѧتاذ بالنسѧѧبة لھѧѧم فكѧѧان ) 33(یبѧѧین الجѧѧدول 

عارضѧون مѧن التلامیѧذ الѧذین كѧانوا ی %16.67التلامیذ معارضون لأن یكون الأستاذ قدوة للتلامیذ وكذا نسѧبة 

 %21.08في حین أن التلامیذ الذین وافقوا علѧى فكѧرة الأسѧتاذ قѧدوة للتلامیѧذ فكانѧت نسѧبتھم . بشدة ذات الفكرة

  .   %28.92أما نسبة التلامیذ الذین وافقوا بشدة ذات الفكرة فقدرت نسبتھم بــ 

 علاقة الأستاذ بالتلامیذ یجب أن تكون جیدة ) 31(رقم  السؤال:  

  %النسبة   ارالتكر  الكیفیات 
  40.20  82  موافق جدا: 1
  39.70  81  موافق: 2
  12.24  25  معارض: 3
  06.86  14  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع 

  " ستاذ بالتلامیذ یجب أن تكون جیدةعلاقة الأ "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 34(الجدول رقم 

الأستاذ بالتلامیذ یجب أن تكون جیѧدة وذلѧك مѧن خѧلال  بأن علاقة) 34(عبر أفراد العینة عبر الجدول 

فѧي مقابѧل . للتلامیѧذ الѧذین أجѧابوا بموافѧق % 39.70بموافق جѧدا ونسѧبة  أجابواللتلامیذ الذین  %40.20نسبة 

مѧن التلامیѧذ المعارضѧین  مѧا یعنѧى  %12.24للتلامیذ المعارضین بشѧدة بالإضѧافة علѧى   فقط %06.86نسبة 

  .ى أھمیة العلاقة أستاذ تلمیذإجماع التلامیذ عل
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 الأستاذ مصدر موثوق للمعلومات)32(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  08.33  17  موافق جدا: 1
  33.82  69  موافق: 2
  27.94  57  معارض: 3
  29.42  60  جد معارض: 4

  0.49  01  دون إجابة
  100.00  204  المجموع 

  "الأستاذ مصدر موثوق للمعلومات "أفراد العینة على متغیر یمثل إجابات) : 35(الجدول رقم 

من التلامیذ عبروا بأنھم یعارضون بشدة  % 29.42نجد أن نسبة ) 35(من خلال قراءة الجدول 

، في حین أید %27.94مقولة الأستاذ مصدر موثوق للمعلومة، كذلك عبر عن معارضتھ ما قدرت نسبتھ بــ 

كما وافق باعتدال ھذه الفكرة ما قدرت  %08.33نسبتھ  تق للمعلومة ما قارببشدة كون الأستاذ مصدر موثو

والتي سجلت كأكبر نسبة تصویت إلا أن النسبة العامة للمعارضة كانت أعلى إذ بمفردھا  %33.82نسبتھ بــ 

56%      

 على الأستاذ تشجیع التلامیذ)33(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  56.86  116  موافق جدا: 1
  13.24  27  موافق: 2
  29.41  60  معارض: 3
  0.49  01  جد معارض: 4

  100.00  204  المجموع 

  "الأستاذ تشجیع التلامیذ "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 36(الجدول رقم 

یѧرھم یتضح أن أغلبیة التلامیذ تقѧر بأھمیѧة تشѧجیع الأسѧتاذ للتلامیѧذ وذلѧك بتعب) 36(من خلال الجدول 

بالإضѧѧافة إلѧѧى التلامیѧѧذ الѧѧذین اختѧѧاروا الموافقѧѧة باعتѧѧدال والѧѧذین  %56.86بموافѧѧق جѧѧدا بنسѧѧبة تѧѧم تقѧѧدیرھا بـѧѧـ 

للمعارضѧین  29.41في حین أن المعارضین لھذه لفكرة تشجیع التلامیذ لم تتجاوز  %13.24قدرت نسبتھم بــ 

   %0.49أما المعارضون بشدة فكانت نسبة ضئیلة قدرت بــ 
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  :الانتقاءات البسیطة للمحور السادس      7.1

 لما توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ما كانت رد فعل والدیك ) 36(رقم  السؤال  

    %النسبة   التكرار  الكیفیات 
    14.21  29  الغضب: 1

  29.90  61  محاولة إعادتھ إلى المدرسة : 2  63.72
  19.61  40  لم یبدیا اھتاما: 3
    34.31  70  ك  لم یحدث ذل: 4

  01.96  04  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

لما توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ما كانت  "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 37(الجدول رقم 

  "رد فعل والدیك

مѧѧن التلامیѧѧذ لѧѧیس لѧѧدیھم أحѧѧد إخѧѧوتھم  %34.31أن ) 37(أول مѧѧا یمكѧѧن استخلاصѧѧھ مѧѧن إلѧѧى الجѧѧدول 

فقد تعرض على الأقل أحد أفرادھا للتوقف عن مزاولة الدراسة، من  %63.72توقف عن مزاولة الدراسة أما 

من كانѧت ردة فعѧل أولیѧائھم تجѧاه تѧوقفھم الغضѧب ، وكانѧت نسѧبة الأولیѧاء الѧذین حѧاولوا  %14.21بینھا نسبة 

لأولیѧاء لѧم یبѧدوا أي اھتمѧام تجѧاه مѧن  %19.61، في حین أن  % 29.90إعادة أبنائھم إلى المدرسة مقدرة بــ 

  .توقف أحد أبنائھم عن التمدرس

 ھل تخبر والدیك بنتائجك المدرسیة) 37(رقم  السؤال :  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  27.94  57  دائما: 1
  29.41  60  أحیانا:2
  35.78  73  نادرا: 3
  4.42  09  أبدا: 4

  2.45  05  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "تخبر والدیك بنتائجك المدرسیة "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 38(جدول رقم ال

من التلامیذ نادرا ما تطلع والدیھا على نتائجھا  % 35.87أن ما قدرت نسبتھ بــ ) 38(یظھر الجدول 

ا قاربت نسبتھ من التلامیذ من تلطع الوالدین ولكن أحیانا، في حین صرح م %29.41المدرسیة، تلیھا نسبة 

في حین أنم شبة ون و الأولیاء على قدرت . ن الأولیاء عن نتائج بشكل دوري أو دائماوطلعأنھم یُ  27.94%
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كانت للتلامیذ الذین لا یطلعون أولیائھم نتائجھم، كما امتنع عن الإجابة ما قدرت نسبتھ بــ  %4.42بــ 

2.45%  

 ھل یطلع والداك عن نتائجك ) 38(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  لكیفیات ا
  41.67  85  دائما: 1
  30.88  63  أحیانا:2
  23.04  47  نادرا: 3
  04.41  09  أبدا: 4

  100.00  204  المجموع 

  "یطلع والداك على نتائجك" یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر ) : 39(الجدول رقم 

مѧن الأولیѧاء یطلعѧون  %41.67 أنѧھ وحسѧب تصѧریحات التلامیѧذ فѧإن) 39(یتضح من خلال الجѧدول 

كانѧت للأولیѧاء الѧذین یطلعѧون علیھѧا أحیانѧا، ومثلѧت  %30.88على نتائج أبنائھم الدراسیة بشكل دائѧم، ونسѧبة 

الأولیاء الذین یقومون بذلك لكن نادرا في حѧین أن نسѧبة الأولیѧاء الѧذین یتجѧاھلون أو یتناسѧون  %23.04نسبة 

  .%4.41ذلك لم تتجاوز نسبتھم 

 ما ردة فعل والدیك تجاه نتائجك ) 39(رقم  الالسؤ  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  20.60  42  التشجیع: 1
  26.47  54  التوبیخ: 2
  32.84  67  طلب بذل مجھود أكبر: 3
  04.90  10  معاقبتك: 4
  14.21  29  لا یھمھما الأمر : 5

  0.98  02  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  مثل إجابات أفراد العینة على متغیری) : 40(الجدول رقم 

یجѧابي للتلمیѧذ نجد أن ردة فعل الأولیاء تختلف إلا أن أكبر نسبة ھي الѧدعم الإ) 40(من خلال الجدول 

للأولیѧѧاء الѧѧذین یقومѧѧون بتѧѧوبیخ  % 26.47تلیھѧѧا نسѧѧبة  %32.84ذلѧѧك بنسѧѧبة قѧѧدرت بـѧѧـ بطلѧѧب مجھѧѧود أكبѧѧر و

فѧي حѧین  %20.60یѧاء الѧذین یشѧجعون أبنѧائھم والتѧي قѧدرت بنسѧبة أبنائھم ، وھѧي متقاربѧة مѧع ردة فعѧل الأول

أما الأولیاء الذین لم تكن لھم ردة فعل واضحة أو بدا علیھم عѧدم الاھتمѧام  % 04.90كانت رد الفعل بالمعاقبة 

  .%0.98كما امتنع عن الإجابة عن ھذا السؤال ما قاربت نسبتھ  %14.21فكانت نسبتھم 
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  والداك بتحسیسك بأھمیة الدراسة میقو) 40(السؤال رقم  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  49.51  101  دائما: 1
  33.82  69  أحیانا:2
  13.73  28  نادرا: 3
  02.94  06  أبدا: 4

  100.00  204  المجموع 

  "یقوم والداك بتحسیسك بأھمیة الدراسة "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 41(الجدول رقم 

ھѧي مѧن للأولیѧاء الѧذین یقومѧون بتحسѧیس أبنѧائھم حѧول  %49.51یتضح أن أعلѧى نسѧبة  عبر الجدول

یقومѧون تحسیسѧھم لكѧن    %33.82أھمیة الدراسة بشكل دائم، في حین فѧي المرتیѧة الثانیѧة بنسѧبة قѧدرت بѧـ أن 

فقѧѧدرت بѧѧـ   فكانѧѧت للأولیѧѧاء الѧѧذین یقومѧѧون بتحسѧѧیس أبنѧѧائھم  نѧѧادرا، أمѧѧا أقѧѧل نسѧѧبة 13.73أحیانѧѧا، أمѧѧا نسѧѧبة  

  .فھي تخص الأولیاء الذین لا یقومون بتحسیس أبنائھم حول أھمیة الدراسة 02.94%

  یساعدك والداك على أداك واجباتك المدرسیة  ) 41(السؤال رقم  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  19.12  39  دائما: 1
  48.04  98  أحیانا:2
  17.16  35  نادرا: 3
  14.21  29  أبدا: 4

  01.47  03  دون إجابة 
  100.00  204  المجموع 

  "یساعدك والداك على أداك واجباتك المدرسیة"یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 42(الجدول رقم 

صرح التلامیذ بأنھم یتلقون المساعدة من قبل أولیائھم بصفة دوریѧة أو أحیانѧا ) 42(من خلال الجدول 

للتلامیѧذ الѧذین یلقѧون المسѧاعدة بصѧفة دائمѧة مѧن قبѧل  %19.12نسѧبة ثم تلیھا  % 48.04 بــبنسبة تم تقدیرھا 

للتلامیذ الذین یتلقونھѧا نѧادرا، أمѧا أولئѧك الѧذین حرمѧوا مѧن مسѧاعدة والѧدیھم فقѧد قѧدرت  %17.16أولیائھم، ثم 

   .% 14.21نسبتھم بــ 
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 یذھب والداك إلى المدرسة ) 42(رقم  السؤال  

  %النسبة   التكرار  الكیفیات 
  30.88  63  باستدعاء من المؤسسة : 1
  18.14  37  من تلقاء أنفسھم:2
  33.33  68  للحصول على نتائجك المدرسیة: 3
  16.18  33  لا یذھبان نھائیا : 4

  01.47  03  دون إجابة
  100.00  204  المجموع 

  "یذھب والداك إلى المدرسة "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 43(الجدول رقم 

نجد أن أكبر نسبة ھي تلك التي تخص الأولیاء الذین یذھبون للمدرسѧة بسѧبب ) 43(ل الجدول من خلا

تلیھѧا نسѧبة الأولیѧاء الѧذین یѧذھبون للمدرسѧة للحصѧول علѧى نتѧائج % 30.88استدعاء من المؤسسة وقدرت بѧـ 

ولیاء الذین لا یѧذھبون أما الأ% 18.14أبنائھم في حین نسبة الأولیاء الذین یذھبون من تلقاء أنفسھم تمثل نسبة 

  .عن التصویت%  1.47كما امتنع ما قدر بـ . % 16.18نھائیا فتمثل 

 یشجعك والداك على) 43(رقم  السؤال: 

  
  یشجعك والداك على

  المجموع الكلي  لا:2  نعم:1
  % النسبة   المجموع    % النسبة   التكرار   % النسبة   التكرار 

  100.00  204  63.72  130  36.27  74  مزاولة الدروس الخصوصیة :1
  100.00  204  67.48  137  32.51  66  انتقاء الكتب الخارجیة على :2
  100.00  204  65.69  134  34.31  70  مراجعة دروسك بمفردك :3
  100.00  203  69.45  141  30.54  62  مراجعة دروسك مع زملائك :4

  " لداك علىیشجعك وا "یمثل إجابات أفراد العینة على متغیر) : 44(الجدول رقم 

 شѧѧѧجعون أبنѧѧѧائھم علѧѧѧى مزاولѧѧѧة الѧѧѧدروسمѧѧѧن الأولیѧѧѧاء ی % 36.27توضѧѧѧح أن إن قѧѧѧراءة الجѧѧѧدول 

كمѧا  ھم علѧى اقتنѧاء كتѧب مدرسѧیة خارجیѧةیشѧجعون أبنѧائالذین من الأولیاء  % 32.35في مقابل الخصوصیة 

مѧن  % 30.54نحѧی مراجعة الدروس بمفردھم فѧين یقوم أبنائھم بأ یفضلون %34.31أن یمكن أن نستوضح 

   .الأولیاء التلامیذ یشجعون أبنائھم على مراجعة دروسھم مع زملائھم
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  : les tris à plat نتائج الإنتقاءات البسیطة مناقشة . 2

سѧمح لنѧا انطلاقѧا مѧن جѧداول التكѧرارات التѧي تمѧن المعالجѧة  اوعѧن عد عرض النتائج والتعلیق علیھا،ی

یتضѧح مѧن خѧلال الجѧداول أن إذ . تحملھѧا ھѧذه الفئѧة مѧن التلامیѧذر التѧي بمسح لظѧاھرة التصѧووالنسب المئویة 

، فѧي %70.10وذلѧك بنسѧبة قѧدرت بـѧـ العینة الأكبر من التلامیذ في وضѧعیة فشѧل مدرسѧي تتمثѧل فѧي الѧذكور 

الأمر الذي یتطابق مع المؤشرات الإحصائیة المقدمة مѧن قبѧل مدیریѧة %  29.90حین لم تتجاوز نسبة الإناث 

التѧي تخѧص الإنѧاث الأمѧر  والتي تظھر أن نسب الذكور المعیدین أكبѧر مѧن تلѧك2009-2008 بیة والتعلیم التر

 -ثقѧافيال العامѧلو كѧذا إلѧى  الѧذي یمكѧن إرجاعѧھ إلѧى أن الѧذكور أكثѧر حریѧة مقارنѧة بالإنѧاث خѧارج المدرسѧة

  .ذكورال دافعیة من أعلى ھي التعلیم یخصما  في الفتیات دافعیة أن حیث جتماعيالا

تراوحѧت أعمѧارھم بѧین والذین وضعیة فشل مدرسي أي التلامیذ في نلاحظ أن نسبة تلامیذ العینة كما 

الأمر الذي یمكن إرجاعھ إلى عدد سѧنوات  ،% 50.49سنة تمثـــل النسبة الأكبر والتي تم تقدیرھا بــ  17-19

علѧѧى ي وضѧѧعیة فشѧѧل فѧѧي تѧѧوزیعھم ذوأن التلامیѧѧذ  كمѧѧا نجѧѧد. التѧѧأخر الدراسѧѧي والتѧѧي قѧѧد تتجѧѧاوز المѧѧرتین

الأمر الذي یمكن تفسیره  مѧن جھѧة إلѧى سѧنوات التѧأخر  % 13إلى  11متقارب والذي تراوح بین  المتوسطات

فقѧدرت العینة كانت موزعة بین تلامیذ ذوي تѧأخر دراسѧي لسѧنتین أو أكثѧر الدراسي وكذا سنة التمدرس إذ أن 

التلامیذ الذي تجاوزت سنوات التأخر أكثѧر مѧن  أما . %72.50ــ ن بنسبة التلامیذ المتأخرین دراسیا لمدة سنتی

أن من جھة أخرى نجد   .الأمر الذي یفسر تقسیم الأفراد على الفئات العمریة أیضا.  %26.00بــ  فقدرتذلك 

والسѧنة    % 27.94بنسѧب قѧدرت بـѧـ الثانیѧة وضѧعیة فشѧل توضѧعت فѧي تلامیѧذ السѧنة للتلامیذ فѧي  أكبر نسب

للصعوبات التѧي قѧد یتلقاھѧا التلامیѧذ عنѧد الانتقѧال مѧن مرحلѧة التعلѧیم الابتѧدائي   سواء % 25.98ى بنسبة الأول

  . إلى التعلیم المتوسط

ھѧم  -وضѧع الدراسѧة  -للأولیاء التلامیذ في وضعیة فشل المستوى التعلیمي السائد أخرى كان من جھة

مھات ذوات التعلیم الإكمالي وذلѧك بنسѧبة في مقابل الأ  % 39.22نسبة قدرت بــ بالثانوي من المستوى باء الآ

لتلیھѧا المسѧتویات التعلیمیѧة الأخѧرى أیѧن المسѧتوى التعلیمѧي للآبѧاء أعلѧى مѧن ذلѧك الѧѧذي  %33.82قѧدرت بـѧـ  

یخص الأمھات ما یمكن إرجاعھ إلى وجود فرص أكبر للذكور في التعلیم منھا للإناث فѧي فتѧرة زمنیѧة محѧددة 

أمѧا  %11.27بتѧدائي بنسѧبة قѧدرت بѧـ الامسѧتوى الذوي كانت لѧأقل نسبة للآباء أن إذ ). ولیاءتخص أعمار الأ(

مѧن  وبالتѧالي فѧإن معظѧم الأولیѧاء تحصѧلوا علѧى درجѧة معینѧة .% 3.92الآبѧاء دون مسѧتوى فلѧم تتعѧد نسѧبتھم 

 بتѧѧدائيللأمھѧѧات مѧѧن المسѧѧتوى الا %10.78للأمھѧѧات دون مسѧѧتوى تعلیمѧѧي و  %07.84فѧѧي مقابѧѧل  .تعلѧѧیمال

وبالتѧѧالي المسѧѧتوى التعلیمѧѧي لأولیѧѧاء التلامیѧѧذ فѧѧي وضѧѧعیة فشѧѧل لا ینحصѧѧر فѧѧي أصѧѧحاب المسѧѧتوى التعلیمѧѧي 
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مجانیѧة التعلѧیم  وذلѧك بعѧد تعمѧیمالمتدني ولكن بنسب أكبر للمتعلمین منھم، ویرجع ذلك إلى تѧدني نسѧب الأمیѧة 

 .في الجزائر وإجباریتھ

  سةالإجمالي للمدرالتلامیذ تصور:  

یتضѧѧح مѧѧن خѧѧلال إجابѧѧات التلامیѧѧذ علѧѧى أسѧѧئلة المحѧѧور الأول أنھѧѧم یتصѧѧورن المدرسѧѧة بشѧѧكل إیجѧѧابي 

یؤیدون أن المدرسة مصدر لتحقیѧق  %69.61تحمل تناقضا،  إذ أن ما قدرت نسبتھ بـ مبدئیا، لكن في إجمالھا 

. من طرف المجتمع أو الأسѧرة التأثیر الحاصلالنجاح الاجتماعي،  الأمر الذي یمكن تفسیره على أنھ نوع من 

 %09.31التصور حول إمكانیة تحقیق النجѧاح دون المدرسѧة إذ عبѧر یحملونھ  الذي المعرفي ویتمثل التناقض

ثѧم تلیھѧا .  فقط إلى أھمیة الحصول على شھادة من قبل المدرسة، كѧأمر ملمѧوس تقدمѧھ المدرسѧة فѧي تصѧورھم

مور الأخرى التي كانѧت نسѧبھا أما عن الأرسة لا تمنحھم شیئا، للتلامیذ الذین یعتقدون أن المد %11.27نسبة 

بنسѧѧبة قѧѧدرت بѧѧـ " تحقیѧѧق الاسѧѧتقلالیة"و %24.51وذلѧѧك بنسѧѧبة " تصѧѧبح شѧѧخص مثقѧѧف" أعلѧѧى فتمثلѧѧت فѧѧي 

علѧى رغѧم مѧن كѧون ھѧذه الأخیѧرة محصѧلات  % 28.43بنسѧبة " تعلم أشѧیاء تفیѧدك فѧي المسѧتقبل"  26.47%

  .ا فعلیا من طرفھمذات طابع مجرد لا یمكن قیاسھ

  %75مكان للѧتعلم بنسѧبة  تمثل بالدرجة الأولى على أنھا التلامیذ للمدرسةمن جھة أخرى فإن إدراك  

لى وصف المدرسة على أنھا لیست مكانѧا الھѧدف إالتلامیذ یمیلون  عظممأرباع العینة كما أن  3وھو ما یقارب 

مѧن التلامیѧذ عѧن إدراكھѧم للمحѧیط  % 31.37نسѧبة رت في المقابل عبѧ.71.57منھ لقاء الأصدقاء وذلك بنسبة 

مѧن التلامیѧذ تѧدرك الѧزمن  %21.08أن نسѧبة مѧن جھѧة أخѧرى یتضح ، كما المدرسي على أنھ محیط عدواني 

یѧدركون المدرسѧة علѧى أنھѧم أكѧدوا  %26.47أما ما قدرت نسبتھ بѧـ .مضیعة للوقت والجھدالمدرسي على أنھ 

  .لعموم المدرسة أنھا سلطة تمارس علیھم فعلى ا

إذن التصور الإجمالي للمدرسة قد یبدو جیدا إلا أنھ یحمل تناقضا واضحا بین ما یؤمن بھ التلامیذ وما 

یولیھ علیھم المحیط الاجتماعي الذي ینتمون إلیھ من جھة وإلى المدرسة التي تم فیھا توزیع الاسѧتمارات، ومѧا 

الدرجѧة الأولѧى للتلامیѧذ، فѧي حѧین أن النتѧائج الغیѧر مباشѧرة یؤكد ذلك أن فكѧرة الشѧھادات لѧم تكѧن أمѧرا مھمѧا ب

للمدرسة حاول التلامیذ عزوھا إلیھا على غرار تحقیق الاستقلالیة مع العلم أنھا سمات تخѧص التلامیѧذ أنفسѧھم 

  .  وھي مستقلة إلى حد ما عن التعلمات داخل المدرسة
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  أھمیة الدراسة  

الدراسѧة مѧن خѧلال  المسѧتقبل النجѧاح فѧي بإمكѧانھم أندون فكرة نجد أن أغلب التلامیذ المستجوبین یؤی

في حѧین كانѧت نسѧبة المعارضѧین أقѧل إذ جدا وموافق، بموافق  %70تجاوزت في مجملھا وذلك بنسبة كبیرة "

عѧن الشѧخص وتتماشى إجاباتھم مع مفھѧوم الشѧخص النѧاجح . المعارضین لھاللتلامیذ  % 27.45قدرت بنسبة 

حسѧѧب التلامیѧѧذ و .،% 56.37ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال نسѧѧبة قѧѧدرت بѧѧـ متعلمѧѧا ولابѧѧد أن یكѧѧون ذ إالنѧѧاجح اجتماعیѧѧا 

مѧن جھѧة أخѧرى یرون أن الشخص الناجح اجتماعیا لابد أن تكون لھ وظیفة،  %77.45المستجوبین فإن نسبة 

ا یѧرون أن الشѧخص النѧاجح اجتماعیѧا أن یكѧون مفیѧدإلѧى أنھѧم التلامیذ المسѧتجوبین  من%  73.53تشیر نسبة 

ذلѧك روري أن یكون لدى الشخص المال كي یعتبر ناجحѧا اجتماعیѧا وأنھ من الضكما یعتقد التلامیذ  .للمجتمع،

ضѧروریة فنسѧبة لѧیس سѧمة فھѧو إذن الѧزواج  محѧكأما عѧن  % 64.70من خلال الإجابة بنعم بنسبة قدرت بــ 

الأمѧر الѧذي یمكѧن تفسѧیر علѧى  .یرون أن الإنسѧان النѧاجح یجѧب أن یكѧون متѧزوج فقط من التلامیذ % 23.52

  .تسھیل اجتماعي الذي یقوم بھ الأولیاء والتي قد یتبناھا التلامیذ

ون الدراسѧѧة یحبѧѧ الѧѧذین نسѧѧبة التلامیѧѧذ لѧѧم تتجѧѧاوزتلامیѧѧذ المسѧѧتجوبین المѧѧن مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى یظھѧѧر أن 

للتلامیѧѧذ إذ أن فѧѧي المقابѧѧل یظھѧѧر ذلѧѧك . ذھابѧѧا لا تحبأنھѧѧ تفѧѧي حѧѧین أن النسѧѧبة الباقیѧѧة عبѧѧرمѧѧنھم،  33.82%

للتلامیذ المѧوافقین  % 21.57في مقابل  % 33.82المعارضین لفكرة إجباریة التمدرس وذلك بنسبة قدرت بــ 

كمѧا . للتلامیѧذ الأمѧر الѧذي یتوافѧق مѧع سѧابقتھا كما تفاوتѧت شѧدة الموافقѧة والمعارضѧة. لفكرة إجباریة التمدرس

ستفادة منھѧا مواد التي یدرسونھا داخل القسم بالإمكان الامن التلامیذ معارضة لفكرة أن ال %47.55یتضح أن 

اعتقѧاد قѧوي بѧأنھم لѧن یحصѧلوا علѧى وظیفѧة تناسѧبھم وفѧي مجѧال كمѧا أوضѧح التلامیѧذ عѧن  .في الحیاة الواقعیة

وبالتالي رغѧم التنѧاقض  .من التلامیذ المستجوبین %73.53مر الذي عبر عنھ التخصص بعد إنھاء الدراسة الأ

التلامیذ حول أھمیة الدراسة إلا أنھ یتعارض مع الواقع المعاش إذ تبین النسب المؤویة أن التلامیѧذ الذي یحملھ 

لا یرفضون المدرسة كنظام اجتماعي مفروض علیھم إلا أنھم یشككون في نتائجھ المعروضة في العالم الواقع 

مѧن خѧѧلال التفكیѧر الخفѧѧي مѧا یوضѧح وجѧѧود انقطѧاع حتѧѧى علѧى المسѧѧتوى الفكѧري كنقطѧة ظѧѧل قѧد لا تتضѧѧح إلا 

  .للتلامیذ بین عالم المدرسة والعالم الواقعي

 انخفاض الدافعیة وفقدان الاھتمام بالدراسة  

من خلال استجابات التلامیذ حول شѧعورھم أثنѧاء اتجѧاھھم إلѧى المدرسѧة أغلبھѧا مشѧاعر سѧلبیة قѧدرت 

، فѧي ، الاضѧطرار الإجبѧارلإحبѧاط ات فیمѧا بینھѧا علѧى الشѧعور بѧالفتور، والتѧي قسѧم %74.51جمیعھا بنسѧبة 

الأمѧر الѧذي یѧدل علѧى  انخفѧاض فѧي دافعیѧة .  %24.51المقابل الشѧعور الإیجѧابي الوحیѧد ھѧو الѧتحمس بنسѧبة 

  عѧن الدراسѧةرغبѧة فѧي التغیѧب أحیانѧا لѧدیھا ال % 41.68فمن جھة أخرى إن نسѧبة .التعلیم لدى أغلبیة التلامیذ
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مѧѧا یѧѧدل علѧѧى نفѧѧور مѧѧن الدراسѧѧة  %24.51بنسѧѧبة فدائمѧѧا  ه الرغبѧѧةأمѧѧا الѧѧذین یحملѧѧون ھѧѧذ، فѧѧي بعѧѧض المѧѧواد

أي أكثѧر مѧن ربѧع %.  37.75بـѧـ فكانت نسبة التلامیذ الذین تغیبوا عن الدراسة دون مبرر أو سѧبب  بالإضافة

  .وكلھا معا مؤشرات لفقدان الاھتمام وانخفاض دافعیة التعلم .عینة الدراسة

لا ینفѧي أن  % 41.67ملѧل یكتسѧي الأغلبیѧة وذلѧك بنسѧبة قѧدرت بـѧـ شعور التلامیذ بالأما داخل القسم ف

في حین أن الشعور بѧالقلق مثѧل  %16.18شعور ثاني ینتاب المستجوبین كانت الراحة وذلك بنسبة قدرت بــ ال

 % 9.31أما الشعور بالانزعاج فكان بنسبة % 9.80أما الشعور بالتوتر فكان بنسبة  %10.78 ـنسبة قدرت ب

مثلѧѧت مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى حѧѧل الشѧѧعور بالضѧѧغط كأقѧѧل نسѧѧبة و %6.86الشѧѧعور بѧѧالتحمس لѧѧم یتعѧѧدى  فѧѧي حѧѧین

5.39%ѧك الایجابیѧى تلѧلبیة علѧاعر السѧت المشѧوم طغѧى العمѧم ة، لكن علѧل القسѧذلك . داخѧزا كѧذي یعѧر الѧالأم

ھѧا، مѧا یمكѧن لانخفاض الدافعیة أو إلى طبیعة المواد المدرسة ومدى اھتمام التلامیذ ورغبѧتھم فѧي الانخѧراط فی

تحلیلھ بأنھم وصفوا المواد المجرسة على أنھ في الغالب لا یمكن الاسѧتفادة منھѧا فѧي الواقѧع، وبالتѧالي فاحتمѧال 

 مѧѧا قѧѧدرت نسѧѧبتھ بѧѧـإلѧѧى شѧѧرح الأسѧѧتاذ  ینتبѧѧھ دومѧѧا داخѧѧل القسѧѧم .  الانخѧѧراط أو الاھتمѧѧام بھѧѧا سѧѧیكون ضѧѧئیل

 . لى الانتباه أو التركیز أثناء الدرسمن التلامیذ یفقدون قدرتھم ع % 57.35أن و. 45.10%

 % 20.59لـѧـ  یومي بأنھ نظام  الذي یتبعونھ في منازلھم  دراسةالنظام  حول إجابات التلامیذ توضح 

وبالتѧѧالي وجѧѧود إرادة شخصѧѧیة فѧѧي الدراسѧѧة وھѧѧي نسѧѧبة  %18.62بنظѧѧام أسѧѧبوعي بنسѧѧبة أمѧѧا عѧѧن التلامیѧѧذ  

أي أن ھذه النسѧبة مѧن التلامیѧذ تعمѧل  %20.59والامتحانات بنسبة لفروض أثناء فترة ا متواضعة مقارنة بتلك

لتلیھѧا نسѧبة التلامیѧذ الѧذین یدرسѧون تحѧت ضѧغط تعودت العمل تحت ضغط الامتحانات أو الخѧوف مѧن الفشѧل 

كذلك قد یكѧون ذلѧك یومیѧا أو أسѧبوعیا ولكѧن غیѧاب إرادة التلیمѧذ نفسѧھ فѧي  % 19.60الوالدین والتي قدرت بـ 

فلѧѧم  تѧوجھھم الواجبѧات المنزلیѧة لمراجعѧة دروسѧھمالدراسѧة أو العملیѧة التعلیمѧة أمѧا التلامیѧѧذ الѧذین  الولѧوج فѧي

فكانѧت للتلامیѧذ الѧذین    %2.45الذین صرحوا أنھم لا یدرسѧون نھائیѧا بѧالمنزل أمѧا نسѧبة أما  % 3.93 تتجاوز

ذ الѧذین یدرسѧون بمحѧض إرادتھѧم أو وبѧالتلي فعلѧى العمѧوم نسѧبة التلامیѧ .امتنعوا عن الإجابة عѧن ھѧذا السѧؤال

الذي یكرسونھ ویظھر ذلك من خلال إدراكھم للوقت . لأنھم راغبون في ذلك تبقى معیارا لفقدان الدافعیة التعلم

للتلامیѧذ الѧذین قѧدروا الوقѧت   %15.69وسѧجلت نسѧبة  % 47.54تѧم تقѧدیرھا بـѧـ  " كѧاف" للدراسة على أنѧھ 

  . مر الذي یدل على عدم وضوح معنى الوقت الكافي لدى التلامیذالأالذي یكرسونھ على أنھ كاف جدا 

من كل ما سبق یتضح أن نسبة من التلامیذ یظھرون رغبة فѧي الدراسѧة لكѧن فѧي المقابѧل نسѧبة أخѧرى 

تظھر فقدان واضح في دافعیة للتعلم وذلك من خلال الانخراط في العمل داخل القسم غیاب المشاركة، الرغبѧة 

تغیب وكذا المشاعر السلبیة التي تنتابھم بدءا عند الاتجاه إلѧى المدرسѧة كالإحبѧاط وداخѧل القسѧم في التغیب، وال

  .نھایة بالزمن الذي یكرسونھ للدراسة وإدراكھم لكونھ كاف رغم أنھ في الواقع غیر ذلك... كالملل والضغط ،
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 الانتماء إلى المدرسة 

رسة كوسѧط ینتمѧي إلیѧھ وكیفیѧة إدراكѧھ لѧھ كوسѧط ھذا المحور یسلط الضوء على التلمیذ وعلاقتھ بالمد

ذ إ" تحѧب المدرسѧة"حѧول سѧؤال أفѧراد العینѧة اختلفѧت فیزیائي واجتماعي فѧي آن واحѧد ویتضѧح أن اسѧتجابات 

، من تلامیذ المستجوبین %41.66لا یحبون المدرسة في مقابل نسبة الذین لتلامیذ ل % 57.35بــ  ةقدرت نسب

نصف التلامیذ في وضѧعیة فشѧل لا یحبѧون المدرسѧة بشѧكل عѧام ولѧیس بالضѧرورة بالتالي فیتضح أن أكثر من 

   . المدرسة التي ینتمون إلیھا

استجابات التلامیذ حѧول إدراكھѧم للمحѧیط الفیزیѧائي للمدرسѧة مѧن خѧلال وصѧفھا إذا مѧا  في حین كانت

 48.04بنسѧبة تѧم تقѧدیرھا بـѧـ كانت إجابѧة الأغلبیѧة : ون ملمح فتوزعت إجاباتھم كالتاليكانت جمیلة بشعة أو د

مѧن التلامیѧذ عѧن أنھѧم  %28.43نھا دون ملمح، فѧي حѧین عبѧر ت المدرسة من قبل التلامیذ على أأن وصف %

ѧѧل یعتقѧѧي مقابѧѧة، فѧѧتھم جمیلѧѧبة دون أن مدرسѧѧعة % 23.53نسѧѧا بشѧѧھم بأنھѧѧفوا مدارسѧѧذین وصѧѧذ الѧѧن التلامیѧѧم .

مѧن التلامیѧذ  % 63.24 كمѧا أوضѧح .دارس بشكل عامعلى الم" دون ملمح"وبالتالي یطغى بشكل رئیس سمة 

 الأمѧѧر الѧѧذي تѧѧم ترجمتѧѧھ مѧѧن خѧѧلال الإجابѧѧة عѧѧن .لا یحبѧѧذون الѧѧذھاب علѧѧى المدرسѧѧةأنھѧѧم بھم اوالѧذین تѧѧم اسѧѧتج

الشعور الذي یحملھ التلامیذ داخل المدرسة كأفراد یختلف من تلمیѧذ إلѧى آخѧر مѧن بѧین التلامیѧذ الممثلѧین لعینѧة 

ثѧم تلیѧھ مباشѧرة الشѧعور بѧالتھمیش  %31.73ور بأنھم تلامیذ عادیون أكبر نسبة قѧدرت بـѧـ شعالالدراسة احتل 

مѧن التلامیѧذ الѧذین  %10.29بأنھم یشعرون بأنھم ممیزون، فѧي مقابѧل  %14.71عبر  %16.66وذلك بنسبة 

میѧذ الѧذین مѧن التلا %4.90للتلامیѧذ المحبѧوبین تلیھѧا نسѧبة  %9.80عبروا أنھم منبوذون في حین كانت نسѧبة 

 3.92نسبة قѧدرت بـѧـ " یھمنى الآمر لا"و" ذو تأثیر سلبي"رتأوا أن لھم تأثیرا إیجابیا، في حین تقاسم كل من ا

%  

والѧذین قѧدرت نسѧبتھم بـѧـ التلامیѧذ فѧي وضѧعیة فشѧل والممثلѧین لعینѧة الدراسѧة نصѧف  منكما أن أكثر 

 انѧѧب آخѧѧر عبѧѧر التلامیѧѧذ عѧѧن شѧѧعورھممѧѧن جوھѧѧي نسѧѧبة كبیѧѧرة . لѧѧدیھم رغبѧѧة فѧѧي تѧѧرك المدرسѧѧة  53.92%

أنھѧѧم لا  اوالѧѧذین عبѧѧرو %20.58، فѧѧي مقابѧѧل نسѧѧبة %43.63لمدرسѧѧة وذلѧѧك بنسѧѧبة قѧѧدرت بـѧѧـ بالانتمѧѧاء إلѧѧى ا

أنھѧم یرغبѧون فѧي التواجѧد فѧي   %21.08یعتقدون أنھم ینتمون إلى المدرسة، في حین عبرت ما قاربت نسبتھ 

انت للتلامیذ الذین لا یولون أھمیة لشعورھم كأفراد داخѧل تنظѧیم فك % 13.73مكان آخر ، ما قدرت نسبتھ بــ 

مѧن  %51.96من التلامیذ اھتمامھم بالموسیقى خارج المجال المدرسي و من جھة أخرى . المؤسسي للمدرسة

لѧم فѧي المقابѧل مѧن التلامیѧذ  %39.70الاھتمام بالانترنت  قدرالتلامیذ عبروا عن اھتمامھم بالریاضة في حین 

وكѧذا نسѧبة المھتمѧین بالعمѧل علѧى الترتیѧب،  %0.98 و %7.36المطالعѧة النѧوادي العلمیѧة كѧل مѧن نسبة تتعد 

3.43%.  
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لا تشѧعر بالانتمѧاء للمدرسѧة ولا بѧلا  %53لى العموم فѧإن فئѧة متوسѧطة مѧن التلامیѧذ یمكѧن تقѧدیرھا ع

مشѧاعرھم اتجاھھѧا وكѧذا  نظامھا العام ویظھر ذلك من خلال استجابات الأفراد حول شعورھم داخѧل المؤسسѧة

الرغبѧة فѧѧي التواجѧد فѧي أمѧѧاكن  أوضѧѧافة إلا عѧدم شѧعورھم بالانتمѧѧاء إلیھѧا لإعѧن رغبѧتھم فѧѧي تѧرك المدرسѧة با

  .أخرى 

  :تصور الأستاذ 

یوضѧѧح ھѧѧذا المحѧѧور العلاقѧѧة التѧѧي یعیشѧѧھا التلامیѧѧذ مѧѧع الأسѧѧاتذة فیبѧѧین أن أغلبیѧѧة التلامیѧѧذ تقѧѧر بأھمیѧѧة 

كما أقر التلامیذ بأن علاقѧة . %56.86ذلك بتعبیرھم بموافق جدا بنسبة تم تقدیرھا بــ تشجیع الأستاذ للتلامیذ و

للتلامیذ الذین أجابوا بموافق جѧدا ونسѧبة  %40.20الأستاذ بالتلامیذ یجب أن تكون جیدة وذلك من خلال نسبة 

ارضѧین بشѧدة بالإضѧافة فقѧط  للتلامیѧذ المع %06.86في مقابل نسبة . للتلامیذ الذین أجابوا بموافق % 39.70

مѧن جھѧة  تلمیѧذ -لتلامیѧذ علѧى أھمیѧة العلاقѧة أسѧتاذمن التلامیذ المعارضѧین  مѧا یعنѧى إجمѧاع ا %12.24على 

لكѧل مѧن المعارضѧین  % 50لھѧم بـѧـ أخرى فقد انقسم التلامیѧذ إلѧى نصѧفین حѧول رأیھѧم فѧي كѧون الأسѧتاذ قѧدوة

الأسѧتاذ مصѧدر موثѧوق للمعلومѧة، أن ون بشѧدة مقولѧة بѧأنھم یعارضѧأخѧرى أكѧد التلامیѧذ  والموافقین  مѧن جھѧة

فالتلامیѧذ رغѧم . %56 مثلѧت بѧدرجتیھاأن النسبة العامة للمعارضة كانت أعلѧى إذ  إذكذلك عبر عن معارضتھ 

      .أن الأستاذ قدوة بھم وأن علاقتھم بھ جیدة إلا أن الثقة بمعلومات الأستاذ بات أمر مثیر للجدل من قبل التلامیذ

  :بتمدرس أبنائھمالوالدین اھتمام محور 

التلامیѧذ أعد ھذا المحور لدراسة مدى انخراط الأولیاء في تعلیم أبنائھم فبنѧت النسѧب المئویѧة بدایѧة أن 

فѧي حѧین تبѧین أن ردة فعѧل ألأولیѧاء  %63.72 الذین استجوبناھم ولیس لدیھم إخوة انقطعوا عن الدراسة تمثѧل

اولوا إعѧادة أبنѧѧائھم إلѧѧى لأولیѧѧاء الѧذین حѧѧل % 29.90، ونسѧبة یѧѧاءغضѧب الأول %14.21فѧي حѧѧال وجѧود فѧѧرد 

لѧѧم یبѧѧدوا أي اھتمѧѧام تجѧѧاه توقѧѧف أحѧѧد أبنѧѧائھم عѧѧن الѧѧذین لأولیѧѧاء تخѧѧص ا %19.61، فѧѧي حѧѧین أن المدرسѧѧة

  .التمدرس

مѧѧن  % 35.87أن مѧا قѧدرت نسѧبتھ بـѧـ مѧن جھѧة أخѧرى فѧي مѧا یتعلѧق بѧإطلاع الوالѧѧدین علѧى النتѧائج  

مѧن التلامیѧذ مѧن تلطѧع الوالѧدین  %29.41علѧى نتائجھѧا المدرسѧیة، تلیھѧا نسѧبة  الأولیاء یطلعما  التلامیذ نادرا

. ي أو دائماأنھم یطلعةن الأولیاء عن نتائج بشكل دور %27.94ولكن أحیانا، في حین صرح ما قاربت نسبتھ 

  .ذین لا یطلعون أولیائھم نتائجھمللتلامیذ ال %4.42قدرت بــ 
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من الأولیاء یطلعون علѧى نتѧائج أبنѧائھم الدراسѧیة بشѧكل دائѧم،  %41.67میذ فإن وحسب تصریح التلا

الأولیѧاء الѧذین یقومѧون  %23.04كانت للأولیѧاء الѧذین یطلعѧون علیھѧا أحیانѧا، ومثلѧت نسѧبة  %30.88ونسبة 

وھѧي  .%4.41بذلك لكن نادرا في حین أن نسبة الأولیاء الذین یتجѧاھلون أو یتناسѧون ذلѧك لѧم تتجѧاوز نسѧبتھم 

كمѧا أن ردة فعѧل الأولیѧاء اتجѧاه . متقاربة مع تلك التي التي تخص تصѧریح التلامیѧذ أنفسѧھم بنتѧائجھم المدرسѧیة

تختلѧѧف إلا أن أكبѧѧر نسѧѧبة ھѧѧي الѧѧدعم الإیجѧѧابي للتلمیѧѧذ بطلѧѧب مجھѧѧود أكبѧѧر و ذلѧѧك بنسѧѧبة قѧѧدرت بـѧѧـ نتѧѧائجھم 

یѧاء الѧѧذین للأول % 26.47تلیھѧا نسѧѧبة ولیѧѧاء الأمѧر الѧѧذي یمكѧن ارجاعѧѧھ إلѧى المسѧѧتوى التعلیمѧي للأ  32.84%

، وھѧѧي متقاربѧѧة مѧѧع ردة فعѧѧل الأولیѧѧاء الѧѧذین یشѧѧجعون أبنѧѧائھم والتѧѧي قѧѧدرت بنسѧѧبة یقومѧѧون بتѧѧوبیخ أبنѧѧائھم

، وبالتѧѧالي فѧѧردود أفعѧѧال الأولیѧѧاء  % 04.90ود الفعѧѧل المعاقبѧѧة وذلѧѧك بنسѧѧبة ردكمѧѧا ورد مѧѧن بѧѧین  20.60%

الذي یولیھ أولیاء لتعلیم أبنѧائھم ةبالتѧالي الرسѧالة الایجابیѧة التѧي ینقلونھѧا إلѧیھم وعلى اختلافھا تتضمن الاھتمام 

مثلت الأولیѧاء الѧذین لѧم تѧك لھѧم ردة فعѧل ایجابیѧة بعѧد إبѧدائھم  %14.21عن أھمیة الدراسة، في حین أن نسبة 

  .اھتماما

مѧѧن  % 36.27 فنسѧѧبةمѧѧن جانѧѧب آخѧѧر فѧѧإن الأولیѧѧاء یشѧѧجعون أبنѧѧائھم علѧѧى الدراسѧѧة بأشѧѧكال مختلفѧѧة 

یشѧجعون الѧذین مѧن الأولیѧاء  % 32.35في مقابل الخصوصیة  شجعون أبنائھم على مزاولة الدروسالأولیاء ی

ن یقѧѧوم أبنѧѧائھم أ یفضѧѧلون %34.31أن ھم علѧѧى اقتنѧѧاء كتѧѧب مدرسѧѧیة خارجیѧѧة، كمѧѧا یمكѧѧن أن نستوضѧѧح أبنѧѧائ

ئھم علѧى مراجعѧة دروسѧھم ذ یشѧجعون أبنѧامѧن الأولیѧاء التلامیѧ % 30.54حین مراجعة الدروس بمفردھم فيب

حѧول أھمیѧة الدراسѧة  بشѧكل دائѧمالأمѧر الѧذي یتوافѧق مѧع نسѧبة الأولیѧاء الѧذین یحسسѧون أبنѧائھم  .مѧع زملائھѧم

لأبنѧѧائھم أحیانѧѧا والتѧѧي قѧѧѧدرت   ء الѧѧذین یقѧѧدمون المسѧѧѧاعدةكمѧѧا تتفѧѧق ونسѧѧѧبة الأولیѧѧا.  %49.51المتمثلѧѧة فѧѧي 

للتلامیѧѧذ الѧѧذین یلقѧѧون المسѧѧاعدة بصѧѧفة دائمѧѧة مѧѧن قبѧѧل أولیѧѧائھم، ثѧѧم  %19.12ثѧѧم تلیھѧѧا نسѧѧبة  % 48.04بѧѧـ

للتلامیѧذ الѧذین یتلقونھѧѧا نѧادرا، أمѧѧا أولئѧك الѧѧذین حرمѧوا مѧѧن مسѧاعدة والѧѧدیھم فقѧد قѧѧدرت نسѧبتھم بـѧѧـ  17.16%

14.21 %.   

بالدرجѧة % 30.88یذھبون للمدرسѧة بسѧبب اسѧتدعاء مѧن المؤسسѧة وقѧدرت بѧـ  كما یتضح أن الأولیاء

تلیھѧا نسѧبة الأولیѧاء الѧذین یѧذھبون للمدرسѧة للحصѧول علѧى نتѧائج أبنѧائھم فѧي حѧین نسѧبة الأولیѧاء أمѧا ل. ولىالأ

الأمѧر الѧذي . عѧن التصѧویت%  1.47كمѧا امتنѧع مѧا قѧدر بѧـ . % 16.18الأولیاء الذین لا یذھبون نھائیا فتمثѧل 

لأولیاء والأبناء وعلى انقطاع جزئي مع المدرسѧة یدل أن اھتمام الأولیاء بتعلیم أبنائھم موجود إلا أنھ فقط بین ا

  .فقط  %18.14 تمثلالذین یذھبون من تلقاء أنفسھم  إذ أن نسبة الأولیاء
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 : عرض نتائج التقاطع بین المتغیرات. 3

 Khi2 ـ ختصارات الموالیة والتي توضح حساب اللاعتماد على الایمكن قراءة الجداول با

  (+)من النظریة التكرارات المشاھدة أكبر . 

 ) - (التكرارات المشاھدة أقل من النظریة. 

 NS   اختبارKhi2  حسب الخانة غیر دال إحصائیا عند العتبةα = 0.10 

  * اختبارKhi2  حسب الخانة دال إحصائیا عند العتبةα= 0.10 

  ** اختبارKhi2  حسب الخانة دال إحصائیا عند العتبةα =0.05 

  ***اختبار Khi2  دال إحصائیا عند العتبة حسب الخانةα=0.01     

 :الجنسنتائج التقاطع حسب متغیر  1.3

 المحور الأول: 
 "المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي " وتوزیع متغیر " الجنس"التقاطع بین متغیر  - 1

متغیѧر و "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا  :الفرضیة الصفریة

 " مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي المدرسة "

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  NS 11  *(+)  143)-(  NS 38(+)  42  ) **- (  54  ذكر : 1
  61  ) *- (  NS  0)+(  NS  15)-(  11  (+)**  35  أنثى : 2

  204  89  53  51  11  المجموع

ة مصدر لتحقیق المدرس" متغیر وزیع وت "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع :  )45(جدول رقم 

   "النجاح الاجتماعي

ومتغیѧر " الجѧنس"إحصѧائیة بѧین متغیѧر  دلالѧةإحصائیة، إذن توجد فروق ذات  دلالةذو  Khi2اختبار 

، ومنѧѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي فالѧذكور والإنѧѧاث "المدرسѧة مصѧدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي"

نجѧد الѧذكور معارضѧѧین . كѧون المدرسѧة مصѧدر لتحقیѧق النجѧѧاح الاجتمѧاعي یختلفѧون فѧي وجھѧة نظѧرھم حѧѧول

  .  لكون المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي، والإناث أكثر موافقة لھذه الفكرة
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 " تمنحك المدرسة  "وتوزیع متغیر " الجنس"متغیر التقاطع بین  - 2

 "متغیѧر و "الجѧنس"ن توزیع متغیѧر إحصائیة بی دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة
  ".  تمنحك المدرسة

الحصول : 1  
  على شھادة

تحقیق : 2
  الاستقلالیة

تعلم أشیاء : 3
تفیدني في 
  المستقبل

تصبح : 4
  مثقف  اإنسان

لا تمنحني : 5
  شیئا

  المجموع

  NS  143)+(  NS  38)+(  NS 44)+(  18  )**- (  NS 31)-(  12  ذكر : 1
  NS  61)-(  NS  12)-(  NS  14)-(  NS  23  **(+)  05)+(  07  أنثى : 2

  204  50  58  23  54  19  المجموع
  

  " تمنحك المدرسة " وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع :  ) 46(جدول رقم 

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

لفرضیة الصفریة، الإناث یѧؤمن أن المدرسѧة تمѧنحھن تحقیѧق الاسѧتقلالیة فѧي نرفض ا، إذن "تمنحك المدرسة 

 أشѧѧیاء تفیѧدني فѧѧي المسѧѧتقبل ،حѧین یعѧѧارض الѧذكور الفكѧѧرة عینھѧѧا، فیمѧا یتعلѧѧق بالحصѧول علѧѧى الشѧѧھادة، تعلѧم 

 Khi2تمنحنѧي شѧیئا یتعلѧق بѧـالرؤیة التѧي یحملونھѧا حѧول مѧا تمنحѧھ لھѧم المدرسѧة ف   تصبح إنسان مثقف، لا

  .0.10غیر دال عند 

 "ترى المدرسة " وتوزیع متغیر" الجنس"متغیر التقاطع بین  - 3

متغیѧر و "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  ". ترى المدرسة "

  المدرسة مكان للتعلم" توزیع متغیرو" الجنس"متغیر التقاطع بین "  

 "الجѧѧѧنس"إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین توزیѧѧѧع متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةتوجѧѧѧد فѧѧѧروق فردیѧѧѧة ذات  لا:  الفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریة

  "المدرسة مكان للتعلم"متغیرو

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  (+)***  47  )***-(  95  ذكر : 1
  61  )***-(  03  (+)***  58  أنثى : 2

  204  50  153  المجموع
  

  "المدرسة مكان للتعلم"روتوزیع متغی" الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )47( جدول رقم 

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

ومنھ نرفض الفرضیة الصفریة، الإنѧاث یѧرین أن المدرسѧة مكѧان للѧتعلم بشѧكل رئیسѧي  " المدرسة مكان للتعلم

  .في حین لا یعتقد الذكور بصحة ذلك
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  المدرسة مكان تلتقي فیھ بالأصدقاء" متغیروتوزیع  "الجنس"ر متغیالتقاطع بین "  

"  متغیѧرو "الجѧنس"إحصائیة بین توزیع متغیѧر  دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  " المدرسة مكان تلتقي فیھ بالأصدقاء

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  )***-(  93  (+)***  50  ذكر : 1
  61  (+)***  53  )***-(  08  أنثى : 2

  204  146  58  المجموع

المدرسة مكان تلتقي فیھ "وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع :  )48( جدول رقم 

 "بالأصدقاء

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

نھ نرفض الفرضیة الصفریة، الإناث یرین أن المدرسѧة لا تعѧد مكѧان وم " المدرسة مكان تلتقي فیھ بالأصدقاء

  .مخصصا للالتقاء بالأصدقاء في حین یعتبره الذكور مكان بالدرجة الأولى لذلك

  المدرسة محیط عدواني "  وتوزیع متغیر" الجنس"متغیر التقاطع بین"  

 متغیѧرو "الجѧنس"زیѧع متغیѧر إحصѧائیة بѧین تو دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  " المدرسة محیط عدواني"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  141  )*-(  92  (+)*  51  ذكر : 1
  61  (+)*  48  )*-(  13  أنثى : 2

  204  140  64  المجموع

 "محیط عدواني المدرسة"وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع :  ) 49(جدول رقم 

 "ومتغیѧر " الجنس"ئیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر ذو دلالة إحصا Khi2اختبار 

، وعلیھ تم رفض الفرضیة الصفریة، یتضح أن الذكور یعتقدون أن المدرسѧة محѧیط " المدرسة محیط عدواني

  .عدواني على العكس من الإناث
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  المدرسة مضیعة للوقت والجھد"  وتوزیع متغیر" الجنس"متغیر التقاطع بین "  

 متغیرو "الجنس"إحصائیة بین توزیع متغیر  دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

   "المدرسة مضیعة للوقت والجھد"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  )***-(  105  (+)***  38  ذكر : 1
  61  (+)***  56  )***-(  05  أنثى : 2

  204  161  43  المجموع

 "محیط عدواني المدرسة"وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع : ) 50(جدول رقم 

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، ومنھ تم رفض الفرضیة الصѧفریة، فالѧذكور والإنѧاث یختلفѧان فѧي النظѧرة "المدرسة مضیعة للوقت والجھد "

فѧي  مضѧیعة للوقѧت والجھѧدلین بالمدرسة، فالذكور ینظѧرون إلѧى المدرسѧة علѧى أنھѧا إلى الزمن والجھد المبذو

  .حین أن الإناث یعارضن الفكرة فھي إذن استثمار للوقت والجھد

  المدرسة سلطة " وتوزیع متغیر" الجنس"متغیر التقاطع بین"  

 متغیرو" الجنس"دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر توجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  " المدرسة سلطة "

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  )***-(  96  (+)***  47  ذكر : 1
  61  (+)***  54  )***-(  07  أنثى : 2

  204  150  54  المجموع

  "سلطة المدرسة"وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع : ) 51(جدول رقم 

ومتغیѧر " الجѧنس"وق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فر Khi2اختبار 

، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، ویوجد اختلاف في إدراك المدرسѧة كسѧلطة، فالѧذكور "المدرسة سلطة "

   . یدركون المدرسة على أنھا مؤسسة تمارس سلطة علیھم كأفراد في حین لیس الأمر كذلك بالنسبة للإناث
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 "یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة" متغیروتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین  - 4

" متغیѧرو "الجѧنس"إحصائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  "یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  143  **)- (  08 **)-(  17 ***(+)  60  ) **+(  58  ذكر : 1
  61  **)+(  15  **)+(  25  ***)-(  09  )**- (  12  أنثى : 2

  204  23  42  69  70  المجموع

یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي " متغیروتوزیع " الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )52( جدول رقم 

 " دون المدرسة

 "ومتغیѧر " الجنس"روق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد ف Khi2اختبار 

، وعلیھ نرفض الفرضیة الصفریة، ویوجد اختلاف بѧین نظѧرة " یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة

" وتوزیѧع متغیѧر" الجѧنس"التقѧاطع بѧین متغیѧر . الذكور والإناث فیما یتعلق بشروط تحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي

 "للمعلومة الأستاذ مصدر موثوق

  المحور الثاني:  
   من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل "وتوزیع متغیر " الجنس"التقاطع بین متغیر" 

متغیѧر و "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة
  ". من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل"

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  جداموافق : 1  
  NS  143)+(  NS 36  ***(+) 13)-(  46  )**- (  48  ذكر : 1
  NS  61)-(  02  )***- (  NS  05)+(  22  (+)**  32  أنثى : 2

  204  15  41  68  80  المجموع
من خلال الدراسة بإمكانك  " وتوزیع متغیر" الجنس"ن متغیر بییمثل التقاطع :  )53( جدول رقم 

  ". لنجاح في المستقبلا

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، وبالتѧѧالي الѧѧذكور وبالتѧѧالي  " مѧѧن خѧѧلال الدراسѧѧة بإمكانѧѧك النجѧѧاح فѧѧي المسѧѧتقبل

، فѧѧي حѧѧین أن الإنѧѧاث یѧѧؤمنن أن الدراسѧѧة ھѧѧي مقتنعѧѧون بأنѧѧھ لѧѧیس بالإمكѧѧان تحقیѧѧق النجѧѧاح مѧѧن خѧѧلال الدراسѧѧة

  .المفتاح الذین بإمكانھن من خلالھ افتكاك النجاح في المستقبل
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    الإنسان الناجح یجب أن یكون"متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین" 

" متغیѧرو" الجѧنس"إحصائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة
  "الإنسان الناجح یجب أن یكون

  الإنسان الناجح یجب أن یكون متعلما " متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین"  

متغیѧر و" الجѧنس"دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر توجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  "الإنسان الناجح یجب أن یكون متعلما"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  (+)***  76  )***-(  67   ذكر: 1
  61  )***-(  13  (+)***  48  أنثى : 2

  204  89  115  المجموع
الإنسان الناجح یجب أن یكون  "متغیروتوزیع  "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )54( جدول رقم 

  "متعلما

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، و منѧھ للѧذكور والإنѧاث تصѧور " الإنسان الناجح یجب أن یكون متعلمѧا

  .مختلف للإنسان الناجح، فالإناث یضعن یكون متعلما كمحك لتحدیده كشخص ناجح اجتماعیا أن یكون متعلما

  متغیر یجب أن تكون لھ "ب أن یكونالإنسان الناجح یج" متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین

  "وظیفة 

" متغیѧر و" الجѧنس"دلالة إحصائیة بین توزیع متغیѧر توجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

    "الإنسان الناجح یجب أن تكون لھ وظیفة 

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  NS  29  )-(NS  143(+)  114  ذكر : 1
  NS  17  (+)NS 61)-(  44  أنثى : 2

  204  46  158  موعالمج
كون تالإنسان الناجح یجب أن  " وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )55( جدول رقم 

 "لھ وظیفة

" الجѧѧѧنس"إحصѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةتوجѧѧد فѧѧѧروق ذات لا إحصѧѧѧائیا، إذن  دالغیѧѧѧر  Khi2اختبѧѧار 

بѧل الفرضѧیة الصѧفریة ومنѧھ الѧذكور والإنѧاث ، وبالتѧالي نق"الإنسان الناجح یجب أن تكون لھ وظیفة  "ومتغیر 

   . اتفقوا محك یحدد الإنسان الناجح اجتماعیا وھو أن یكون ذا وظیفة محددة
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  متغیر یجب أن یكون "الإنسان الناجح یجب أن یكون" متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین

  "مفیدا للمجتمع

متغیѧر و" الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  "الإنسان الناجح یجب أن یكون مفیدا للمجتمع"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  )*-(  32  (+)*  111  ذكر : 1
  61  (+)*  22  )*-(  39  أنثى : 2

  204  54  150  المجموع

كون مفیدا یلناجح یجب أن الإنسان ا " متغیروتوزیع  "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : ) 56(جدول رقم 

  "للمجتمع

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، أي أن الѧذكور یعتقѧدون "الإنسان الناجح یجب أن یكون مفیدا للمجتمع"

  .اث لم یوافقن الذكور علیھاأن الشخص الناجح مفید للمجتمع في حین الإن

  متغیر یجب أن یكون "الإنسان الناجح یجب أن یكون" متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین

  "لدیھ المال 

 "متغیѧر و" الجѧنس"دلالة إحصائیة بین توزیع متغیѧر توجد فروق فردیة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  "الإنسان الناجح یجب أن یكون لدیھ المال 

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  )***-(  36  (+)***  107  ذكر : 1
  61  (+)***  36  )***-(  25  أنثى : 2

  204  72  132  المجموع

كون لدیھ یالإنسان الناجح یجب أن  " متغیروتوزیع  "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )57(جدول رقم 

  "المال

 "ومتغیѧر " الجنس"دلالة إحصائیة بین متغیر ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات  Khi2اختبار 

الإنسѧѧان ، وعلیѧѧھ نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، والѧѧذكور یѧѧرون أن "الإنسѧѧان النѧѧاجح یجѧѧب أن یكѧѧون لدیѧѧھ المѧѧال

النѧѧاجح یجѧѧب أن یكѧѧون لدیѧѧھ المѧѧال، فѧѧي حѧѧین أن الإنѧѧاث لا یصѧѧنفن المѧѧال علѧѧى أنѧѧھ محѧѧك بذاتѧѧھ لقیѧѧاس النجѧѧاح 

  .الاجتماعي
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  متغیر یجب أن یكون "الإنسان الناجح یجب أن یكون" متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین

  "متزوج 

متغیѧر و" الجѧنس"دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر توجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

  "لإنسان الناجح یجب أن یكون متزوجا"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  (+)**  115  )**-(  27  ذكر : 1
  61  )**-(  40  (+)**  21  نثى أ: 2

  203  115  48  المجموع
  "كون متزوج یالإنسان الناجح یجب أن  " وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )58(جدول رقم 

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

، وعلیھ تم رفض الفرضیة الصفریة،  والإناث یعتقدن أن أحد محكات " ون متزوجالإنسان الناجح یجب أن یك

   .النجاح الاجتماعي للفرد ھو الزواج، في حین تختلف ھذه الرؤیة فیما یتعلق بالذكور

    ھل تحب الدراسة "متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین" 

توزیѧع و "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر دلالѧةتوجѧد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  " ھل تحب الدراسة" متغیر

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  143  (+)**  110  )**-(  33  ذكر : 1
  61  )**-(  35  (+)**  26  أنثى : 2

  204  135  69  المجموع

  "ھل تحب الدراسة  " وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )59( جدول رقم 

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، نرفض الفرضیة الصفریة، وبالتالي یتضح أن الذكور والإناث یحملѧون مشѧاعر مختلفѧة " ھل تحب الدراسة"

  .عن حبھن لھافیما یتعلق بالدراسة، إذ أن الذكور عبروا أنھم لا یحبذون للدراسة في حین أن الإناث عبرن 
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  ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة"متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین:" 

توزیع و "الجنس"إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  ":ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة "متغیر

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  143  ***(+)  34 ***)(+  57 ***)- (  15   ***)- (  37  ذكر : 1
  61  **) *- (  03  ***)- (  12  ***)+(  29  ***(+)  17  أنثى : 2

  204  37  69  44  54  المجموع

  "ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة " وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )60(جدول رقم 

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2ار اختب

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، الѧذكور والإنѧاث لѧدیھما اخѧتلاف فѧي "الدراسة لابد أن تكون إجباریة "

أن الإنѧاث مѧع فكѧرة وجھة النظѧر حѧول إجباریѧة التعلѧیم، فالѧذكور معارضѧون لفكѧرة إجباریѧة التعلѧیم فѧي حѧین 

  .  أھمیة إجباریة التعلیم أو الدراسة

   تفادة " وتوزیع متغیر " الجنس"التقاطع بین متغیرѧان الاسѧالمواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمك

 " منھا في الحیاة الواقعیة

 توزیѧعو "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر دلالѧةتوجѧد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  "المواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیة" متغیر

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  143  ***(+)  34 ***)(+  57 ***)- (  15   ***)- (  37  ذكر : 1
  61  **) *- (  03  ***)- (  12  ***)+(  29  ***(+)  17  أنثى : 2

  204  37  69  44  54  المجموع
المواد التي تدرسھا داخل القسم " وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )61( جدول رقم 

  "بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیة

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

"ѧѧھا داخѧѧي تدرسѧѧواد التѧѧةالمѧѧاة الواقعیѧѧي الحیѧѧا فѧѧتفادة منھѧѧان الاسѧѧم بالإمكѧѧیة " ل القسѧѧرفض الفرضѧѧالي نѧѧوبالت ،

الصفریة، وللذكور إدراك مختلف لاستعمال المѧواد المدرسѧة إذ یѧرون أنѧھ لѧیس بإمكѧانھم اسѧتعمالھا فѧي الحیѧاة 

النظریѧة التѧي یتلقونھѧا الواقعیة، الأمر الذي نفتھ الإناث إذ أنھن تمكن من إیجاد علاقة ملموسة بین المعلومѧات 

  . في المدرسة وكیفیة تطبیقھا الواقع
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    تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك " وتوزیع متغیر " الجنس"التقاطع بین متغیر

 " بعد إنھاء دراستك

 توزیѧعو "الجѧنس"إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر دلالѧةتوجѧد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا
  " د أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستكتعتق" متغیر

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  142  (+)***  120  )***-(  22  ذكر : 1
  58  )***-(  30  (+)***  28  أنثى : 2

  200  150  50  المجموع
 تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك" وتوزیع متغیر "الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )62(جدول رقم 

  "وفي مجالك بعد إنھاء دراستك

ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، "تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراسѧتك"

ة في مجال دراستھم بعد إنھاء الدراسة ، في حین أن الذكور یعتقدون بشكل صارم أنھم لن یحصلوا على وظیف

  .الإناث یعتقدون أنھ بإمكانھم بلوغ ذلك

    الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیروتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین"  

 توزیѧعو "الجѧنس"توجѧد فѧروق فردیѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر لا:  لفرضیة الصفریةا

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیر 

  المجموع   أنثى: 2  ذكر: 1  
  NS 25  )-(NS  85(+)  60  المــــــــــلل
 NS  04 )-(NS  22(+)  18  القلـــــــــق
  33  ***(+)  19  ***)- (  14  الراحــــــة

  NS  4  )-(NS  20(+)  16  التوتــــــــر 
  NS  6  (+)NS  19)- (  13  الإنزعــــاج

  14  **)- (  0  **(+)  14  سالتحمـــــ
  NS  3  ) -(NS  11(+)  08  الضغـــــط

  204  61  143  المجمـــــــــــوع
 "  الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم" وتوزیع متغیر" الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )63(جدول رقم 

 "ومتغیѧر " الجنس" ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، والشѧعور الѧذي ینتѧاب الѧذكور " الشعور الذي ینتابك غالبѧا داخѧل القسѧم

  . والإناث غالبا داخل القسم مختلف، الإناث أكثر شعورا بالراحة من الذكور، في حین الذكور أكثر تحمسا
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  الذھاب إلى المدرسةتحب " متغیر وتوزیع " الجنس"متغیر التقاطع بین:" 

متغیѧر توزیѧع و "الجѧنس"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیѧر لا:  الفرضیة الصفریة

  ":تحب الذھاب إلى المدرسة"

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  141  (+)***  115  )***-(  26  ذكر : 1
  61  )***-(  14  (+)***  47  أنثى : 2

  202  129  73  المجموع

  "تحب الذھاب إلى المدرسة "  وتوزیع متغیر" الجنس"بین متغیر یمثل التقاطع : )64( جدول رقم

 "ومتغیѧر " الجنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

سѧة علѧى ، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، فالإناث یبدین رغبة أكبر فѧي الدرا"تحب الذھاب إلى المدرسة 

  . عكس الذكور الذین ینفرون من الذھاب إلیھا

  

 :السننتائج التقاطع حسب متغیر     2.3

 المحور الأول :  
 "المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي " وتوزیع متغیر " السن" التقاطع بین متغیر  - 1

متغیѧر و" لسѧنا" توجѧد فѧروق فردیѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصѧفریة

 " المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي "

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
1: ]11-13[  11  ***(+)  0  ) -* ( 0  NS(-) 0  NS(-)  11  
2 :]14-16 [   45  NS(+)  19  NS(-)  18  NS(-)  8  *(+)  90  
3] :17-19[  33 ) -***(  34 **(+)  33 **(+)  3 NS(-)  103  

  204  11  51  53  89  المجموع
المدرسة مصدر لتحقیق النجاح " متغیر وتوزیع " السن" بین متغیر یمثل التقاطع :  )65( جدول رقم 

  "الاجتماعي 
  

ومتغیѧر " السѧن"ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبѧار 

ومنھ نرفض الفرضیة الصѧفریة، والتلامیѧذ مѧن مختلѧف الفئѧات ، "المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي"

 .العمریة یختلفون في وجھة نظرھم حول كون المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

 " تمنحك المدرسة"وتوزیع متغیر " السن"متغیر التقاطع بین     - 2
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متغیѧѧر و" السѧѧن"ر توجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین توزیѧѧع متغیѧѧ لا:  الفرضѧیة الصѧѧفریة
  ". تمنحك المدرسة"

الحصول : 1  
  على شھادة

تحقیق : 2
  الاستقلالیة

تعلم أشیاء : 3
تفیدني في 
  المستقبل

تصبح : 4
  إنسان مثقف 

لا تمنحني : 5
  شیئا

  المجموع

1] :11-13[  0  NS(-) 0  NS(-)  5  NS(+) 06  **(+)  0  NS(-)  11  
2 :]14-16 [   08  NS(-)  39  ***(+)  25  NS(-) 14  )-**(  4  )-**(  90  
3] :17-19[  11  NS(+)  15  ) -***(  28  NS(-)  30  NS(+)  19  ***(+)  103  

  204  23  50  58  54  19  المجموع
  " تمنحك المدرسة " وتوزیع متغیر" السن" ن متغیر بییمثل التقاطع : )66(جدول رقم 

 "ومتغیѧر " السѧن"ر ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصѧائیة بѧین متغیKhi2 ѧاختبار 

سѧѧѧنة ان  ]13-11[نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة،  یѧѧؤمن التلامیѧѧذ مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة، إذن "تمنحѧѧك المدرسѧѧة 

سنة الفكѧرة عینھѧا،  ]16-14[المدرسة تمنحھن أن یصبحوا مثقفین مستقبلا في حین یعارض التلامیذ من الفئة 

    .ةستقلالیون أن المدرسة تمنحھم الاویر

  

  " ترى أن المدرسة مضیعة للوقت والجھد  " وتوزیع متغیر" السن"متغیرن لتقاطع بیا   - 3

متغیر و" السن" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر  لا:  الفرضیة الصفریة

  "     مضیعة للوقت والجھدالمدرسة "

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
1] :11-13[  03  NS(+)  08  NS(-)  11  
2] :14-16  [  09  ***(+)  81  )-***(  90  
3] :17-19[  31  ) -***(  72  ***(+)  103  

  204  161  43  المجموع

 "المدرسة مضیعة للوقت والجھد  "وتوزیع متغیر" السن" بین متغیر یمثل التقاطع : )67(جدول رقم 

ومتغیѧر " السѧن"ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبѧار 

  سѧѧنة] 16-14[، ومنѧѧھ تѧѧم رفѧض الفرضѧѧیة الصѧفریة، فالتلامیѧѧذ مѧѧن الفئѧة العمریѧѧة "لمدرسѧة تمضѧѧیة للوقѧت ا"

سѧنة عبѧروا أنھѧم أن یعارضѧن ]19-17[مضیعة للوقѧت والجھѧد فѧي حѧین ذويینظرون إلى المدرسة على أنھا 

 .الفكرة فھي إذن استثمار للوقت والجھد
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 المحور الثاني:  
 "من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل "وتوزیع متغیر " نالس" التقاطع بین متغیر  - 1

 "متغیѧر و" السѧن" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  لا:  الفرضیة الصفریة
  ". من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
1] :11-13[  08  **(+)  03  NS(-) 00  NS(-) 00  NS(-)  11  
2 :]14-16 [   44  **(+)  28  NS(-)  10  ) -***(  08  NS(-)  90  
3] :17-19[  28  ) -***(  37  NS(-)  31  ***(+)  07  NS(-)  103  

  204  15  41  68  80  المجموع
إمكانك من خلال الدراسة ب " وتوزیع متغیر" السن" ن متغیر بییمثل التقاطع :  )68(جدول رقم 

  ". النجاح في المستقبل

ومتغیѧر " السѧن"ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبѧار 

نرفض الفرضیة الصفریة، وبالتѧالي التلامیѧذ الѧذي وبالتالي  " من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل"

ون بأنѧھ بالإمكѧان تحقیѧق النجѧاح مѧن خѧلال الدراسѧة، فѧѧي مقتنعѧ] 16-14[و  ]13-11[تراوحѧت أعمѧارھم بѧین

یعارضѧون أن الدراسѧة ھѧي المفتѧاح الѧذین بإمكѧانھن مѧن خلالѧھ  ]19-17[حین أن التلامیذ ذوي الفئة العمریѧة 

  .افتكاك النجاح في المستقبل

 "متعلما  الإنسان الناجح یجب أن یكون"متغیر وتوزیع " السن"متغیر التقاطع بین  - 2

" متغیѧرو" السѧن"دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر توجѧد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الصفریةالفرضیة 

  "متعلما یجب أن یكون الإنسان الناجح 

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
1] :11-13[  10 ***(+) 01 ***(-) 11  
2 :]14-16[  50 NS(-) 40 NS(+) 90  
3] :17-19[  55 NS(-) 48 NS(+) 103  

  204  89  115  المجموع
یجب أن یكون الإنسان الناجح  "متغیروتوزیع " السن" بین متغیر یمثل التقاطع : )69(جدول رقم 

 "متعلما

ومتغیѧر " السѧن"ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبѧار 

 ]13-11[الفئѧة العمریѧة   ، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، ومنѧھ"الإنسان الناجح یجب أن یكون متعلما"
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سنة تحمل اعتقادا أن أحد المحكات لتحدیده الشѧخص النѧاجح اجتماعیѧا أن یكѧون متعلمѧا، فѧي حѧین الأمѧر لѧیس 

   .سنة] 19-17[و  ]16-14[كذلك بالنسبة للفئتین 

 ":ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة"متغیر وتوزیع " السن"متغیر التقاطع بین   -3

توزیѧѧع و "السѧѧن"توجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین توزیѧѧع متغیѧѧر لا:  فریةلفرضѧѧیة الصѧѧا

  "ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة "متغیر

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
1 :]11-13[  00 *(-) 08 ***(+) 03 NS(-) 00 NS(-) 11 
2 :]14-16 [ 33 ***(+) 14 *(-) 31 NS(+) 12 NS(-) 90 
3] :17-19[  21 *(-) 22 NS(-) 35 NS(+) 25 **(+) 103 

  204  37  69  44  54  المجموع
أن الدراسة لابد أن تكون ترى ""  وتوزیع متغیر" السن" بین متغیر یمثل التقاطع : )70(جدول رقم 

 "إجباریة

 "ومتغیѧر " السѧن"بѧین متغیѧر ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة   Khi2اختبار 

اخѧتلاف فѧي  ، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، علѧى اخѧتلاف سѧنھم یوجѧد"الدراسة لابد أن تكون إجباریة 

معارضѧѧون لفكѧѧرة سѧѧنة ] 19-17[ وجھѧѧة نظѧѧر التلامیѧѧذ حѧѧول إجباریѧѧة التعلѧѧیم، التلامیѧѧذ الأكبѧѧر سѧѧنا أي بѧѧین 

   .ة أھمیة إجباریة التعلیم أو الدراسةإجباریة التعلیم في حین أن الأصغر سنا مع فكر

المواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھا "وتوزیع متغیر " السن"التقاطع بین متغیر   - 3

 ": في الحیاة الواقعیة

 توزیѧѧعو "السѧѧن"توجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین توزیѧѧع متغیѧѧر لا:  لفرضѧѧیة الصѧѧفریةا

  "تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیة المواد التي" متغیر

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
1] :11-13[  00 NS(-) 08 ***(+) 03 NS(-) 00 NS(-)  11  
2] :14-16  [20 NS(+)  27 NS(-)  38 NS(+)  04 NS(-)  89  
3] :17-19[  23 NS(+)  26 NS(-)  41 NS(-)  11 NS(+)  101  

  204  15  82  61  43  المجموع
المواد التي تدرسھا داخل القسم " وتوزیع متغیر" السن" بین متغیر یمثل التقاطع : )71(جدول رقم 

 "بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیة

متغیѧر و" السѧن"ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبѧار 

، وبالتѧѧالي نѧѧرفض الفرضѧѧیة " المѧѧواد التѧѧي تدرسѧѧھا داخѧѧل القسѧѧم بالإمكѧѧان الاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي الحیѧѧاة الواقعیѧѧة"
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التلامیѧذ الأصѧغر سѧنا  یѧرىالصفریة، سن التلامیذ یѧؤثر علѧى إدراكھѧم لمختلѧف لاسѧتعمال المѧواد المدرسѧة إذ 

  .على العكس من الفئتین الأخریین .بالإمكان الاستفادة منھا في الحیاة الواقعیةأنھ  ]11-13[

تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد " وتوزیع متغیر " السن"التقاطع بین متغیر   - 4

 " إنھاء دراستك

 توزیѧѧعو "السѧѧن"توجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین توزیѧѧع متغیѧѧر لا:  لفرضѧѧیة الصѧѧفریةا
  " في مجالك بعد إنھاء دراستكتعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك و" متغیر

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
1] :11-13[  6 **(+)  5 )-**(  11  
2] :14-16  [  21 NS(-)  69 NS(+)  90  
3] :17-19[  23 NS(-)  76 NS(+)  99  

  200  150  50  المجموع
اسبك تعتقد أنك ستحصل على عمل ین" وتوزیع متغیر" السن" بین متغیر یمثل التقاطع : )72(جدول رقم 

 "وفي مجالك بعد إنھاء دراستك

 "ومتغیѧر " السѧن"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، " تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھѧاء دراسѧتك

ود إمكانیة للحصول على وظیفة في مجال دراستھم بعد إنھاء التلامیذ الأصغر سنا وضحوا أنھم  یعتقدون بوج

  .بعدم وجود إمكانیة لذلكیعتقدون بأنھم  ]19-17[و ]16-14[الدراسة، في حین أن الفئتین 

  :المستوى الدراسينتائج التقاطع حسب متغیر    3.3

 المحور الأول:  
 "مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعيالمدرسة "وتوزیع متغیر " المستوى الدراسي" التقاطع بین متغیر  - 1

المسѧѧѧتوى " توجѧѧѧد فѧѧѧروق فردیѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین توزیѧѧѧع متغیѧѧѧر  لا  :الفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریة

 " المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي "متغیر و" الدراسي

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  NS(-) 09  NS(-) 03  NS(+) 53  09  (+)***  32   سنة أولى: 1
  NS(-) 57  03  )**- (  08  )**- (  08  (+)***  38   سنة ثانیة: 2
  NS(+)  03  NS(+)  49  16  (+)***  22  )***- (  08  سنة ثالثة: 3
  NS(+)  18  **(+)  02  NS(-)  45  14  )***- (  11  سنة رابعة: 4

  204  11  51  53  89  المجموع
المدرسة مصدر لتحقیق " وتوزیع متغیر " ى الدراسيالمستو" بین متغیر یمثل التقاطع :  )73( جدول رقم 

 "النجاح الاجتماعي 
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المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي "المدرسة مصدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي"ومتغیر " الدراسي

وجھѧѧة نظѧѧرھم حѧѧول كѧѧون المدرسѧѧة مصѧѧدر لتحقیѧѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي حسѧѧب مسѧѧتواھم یختلѧѧف التلامیѧѧذ فѧѧي 

نجد التلامیذ من السنة الأولى والثانیة أكثر موافقة لكون المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي، . الدراسي

    .ذه الفكرةأما التلامیذ من السنة الثالثة فھم أقل موافقة في حین أن تلامیذ السنة الرابعة معارضون لھ

 " تمنحك المدرسة  "وتوزیع متغیر " المستوى الدراسي" متغیر التقاطع بین  - 2

المسѧѧѧتوى " توجѧѧѧد فѧѧѧروق فردیѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین توزیѧѧѧع متغیѧѧѧر  لا:  الفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریة

  ".  تمنحك المدرسة "متغیر و" الدراسي

الحصول : 1  
  على شھادة

تحقیق : 2
  الاستقلالیة

تعلم أشیاء : 3
فیدني في ت

  المستقبل

تصبح : 4
  أنسان مثقف 

لا تمنحنى : 5
  شیئا

وع
جم

الم
  

  NS(+) 17  NS(+)  10  NS(-) 15  NS(+)  04  NS(-)  53  07   سنة أولى: 1
  NS(-)  25  ***(+)  14  NS(-)  06  )-***(  07  NS(+)  57  05   سنة ثانیة: 2
  NS(-) 06  )-**(  20  **(+)  17  *(+)  04  NS(-)  49  02  سنة ثالثة: 3
  NS(+) 06  )-**(  14  NS(+)  12  NS(+)  08  NS(+)  45  05  سنة رابعة :4

  204  23  50  58  54  19  المجموع
  "تمنحك المدرسة " وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" ن متغیر بییمثل التقاطع :  )74( جدول رقم 

  

وى المسѧѧѧت"إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، یختلѧѧف التلامیѧѧذ فѧѧي تصѧѧورھم لمѧѧا ، إذن "تمنحѧѧك المدرسѧѧة  "ومتغیѧѧر " الدراسѧي

مѧѧثلا أن ثانیѧѧة السѧѧنة تمنحѧѧھ لھѧѧم المدرسѧѧة بѧѧاختلاف المسѧѧتوى الدراسѧѧي الѧѧذي ینتمѧѧون إلیѧѧھ،  بتصѧѧور تلامیѧѧذ ال

تین الثالثة والرابعة الفكرة عینھѧا، تحقیق الاستقلالیة في حین یعارض ذلك كل من تلامیذ السن مالمدرسة تمنحھ

أشیاء تفیدھم في المستقبل و أن یصѧبحوا أناسѧا في تعلم  لتلامیذ السنة الثالثةالمدرسة  ھفي حین یقتصر ما تمنح

  .مثقفین

یمكѧѧѧن تحقیѧѧق النجѧѧѧاح الاجتمѧѧѧاعي دون " متغیѧѧѧروتوزیѧѧع " المسѧѧѧتوى الدراسѧѧѧي"متغیѧѧر التقѧѧاطع بѧѧѧین  - 3

 "المدرسة

المسѧѧѧتوى " توجѧѧѧد فѧѧѧروق فردیѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین توزیѧѧѧع متغیѧѧѧر  لا:  الفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریة

  "یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة" متغیرو" الدراسي
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  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  NS(-) 26  (+)**  10  NS(+) 02  ) -*(  53  15   سنة أولى: 1
  NS(-) 09  NS(-)  09  NS(+)  57  13  (+)**  26   سنة ثانیة: 2
  NS(-)  16  NS(-)  14  NS(+)  05  NS(+)  49  14  سنة ثالثة: 3
  NS(-)  14  NS(-)  09  NS(-)  07  *(+)  45  15  سنة رابعة: 4

  204  23  42  69  70  المجموع
یمكن تحقیق النجاح " متغیروتوزیع " المستوى الدراسي"بین متغیر یمثل التقاطع : ) 75(جدول رقم 

  " ن المدرسةالاجتماعي دو

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وعلیѧѧھ نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، " یمكѧѧن تحقیѧѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي دون المدرسѧѧة "ومتغیѧѧر " الدراسѧѧي

مسѧتقل عѧن المدرسѧة، إذ ویوجد اخѧتلاف تصѧور التلامیѧذ لإمكانیѧة تحقѧیقھم النجѧاح الاجتمѧاعي بشѧكل تѧابع او 

  .ین یعارضھ جزء منھم الفكرة عینھایفترض جزء من تلامیذ السنة الأولى أنھ ممكن في ح

 المحور الثاني: 

من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في  "وتوزیع متغیر " المستوى الدراسي" التقاطع بین متغیر  - 1

 "المستقبل

" المسѧѧتوى الدراسѧѧي" ة إحصѧѧائیة بѧѧین توزیѧѧع متغیѧѧر توجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات دلالѧѧ لا:  الفرضѧѧیة الصѧѧفریة

  ". من خلال الدراسة بإمكانك النجاح في المستقبل "متغیر و

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  NS(+) 03  ) -***( 01  NS(-)  53  21  (+)**  28   سنة أولى: 1
  NS(+) 17  NS(-)  08  NS(-)  05  NS(+)  57  27   سنة ثانیة: 2
  NS(+)  16  **(+)  03  NS(-)  49  18  )**- (  12  سنة ثالثة: 3
  NS(-)  12  NS(-)  14  *(+)  06  NS(+)  45  13  سنة رابعة: 4

  204  15  41  68  80  المجموع
من خلال الدراسة  " وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" ن متغیر بییمثل التقاطع :  ) 76(جدول رقم 

 ".بإمكانك النجاح في المستقبل

المسѧѧѧتوى "ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  Khi2تبѧѧѧار اخ

نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي  " من خѧلال الدراسѧة بإمكانѧك النجѧاح فѧي المسѧتقبل "ومتغیر " الدراسي

میѧذ مѧن السѧنة الأولѧى، وبالتالي التلامیذ الأكثر اقتناعا بأنھ بالإمكان تحقیق النجاح مѧن خѧلال الدراسѧة ھѧم التلا

فѧѧي حѧѧین أن التلامیѧѧذ مѧѧن السѧѧنة الثالثѧѧة والرابعѧѧة یعارضѧѧون ھѧѧذه الفكѧѧرة أي أن الدراسѧѧة لیسѧѧت المفتѧѧاح الѧѧذین 

  .بإمكانھن من خلالھ افتكاك النجاح في المستقبل
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 ":ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة"متغیر وتوزیع " المستوى الدراسي" متغیر التقاطع بین  - 2

 "المستوى الدراسي" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر لا:  فرضیة الصفریةلا

  ":ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة " متغیرتوزیع و

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1  
  NS(+) 13  NS(-) 05  ) -*(  53  15 (+)**  20   سنة أولى: 1
  NS(-)  25  *(+)  16  **(+)  57  08  )**- (  08   ةسنة ثانی: 2
  NS(-)  14  NS(+)  19  NS(+)  04  ) -*(  49  12  سنة ثالثة: 3
  NS(+) 07  NS(-)  12  NS(-)  12  NS(+)  45  14  سنة رابعة: 4

  204  37  69  44  54  المجموع
ة لابد أن ترى أن الدراس" وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي"بین متغیر یمثل التقاطع : ) 77(جدول رقم 

 ":تكون إجباریة

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وبالتѧѧالي نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، تلامیѧѧذ السѧѧنة "الدراسѧѧة لابѧѧد أن تكѧѧون إجباریѧѧة  "ومتغیѧѧر " الدراسѧѧي

ن بشدة، في حѧین تلامیѧذ السѧنة الثانیѧة یخѧالفونھم ولى لا یشككون في ضرورة إجباریة التعلیم إذ انھم موافقوالأ

   .الرأي في وجھة النظر حول إجباریة التعلیم إذ یعارضون ذلك

تعتقد أنك ستحصل على عمѧل یناسѧبك وفѧي " وتوزیع متغیر " المستوى الدراسي"التقاطع بین متغیر   - 3

 " مجالك بعد إنھاء دراستك

 "المسѧتوى الدراسѧي"دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر توجد فروق فردیة ذات لا:  لفرضیة الصفریةا

  " تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك" متغیر توزیعو

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  52  )*-(  34  (+)*  18   سنة أولى: 1
  NS(-) 42  NS(+) 54  12   سنة ثانیة: 2
  NS(-)  41  NS(+)  49  08  سنة ثالثة: 3
  NS(+)  33  NS(-)  45  12  رابعةسنة : 4

  200  150   50  المجموع
تعتقد أنك ستحصل على " وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" بین متغیر یمثل التقاطع : )78( جدول رقم 

  "عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك

سѧѧѧتوى الم"إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وبالتѧالي نѧرفض " تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھѧاء دراسѧتك "ومتغیر " الدراسي

  .الفرضیة الصفریة، تلامیذ السنة ألأولى ھم أصحاب الاعتقاد الأرسخ بإمكانیة للحصول على وظیفة مستقبلا 
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 المحور الثالث:  
 "عندما تتجھ إلى المدرسة"تغیر موتوزیع " المستوى الدراسي" متغیر التقاطع بین  - 1

 "المسѧتوى الدراسѧي"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر لا:  لفرضیة الصفریةا

  ":عندما تتجھ إلى المدرسة " متغیر توزیع و

  المجموع  مجبر: 5  مضطر: 4  محبط : 3  فاتر: 2  متحمس:1  
  NS(+) 09  NS(-)  05  NS(-) 05  NS(-)  53  15  (+)**  19   سنة أولى: 1
  NS(+) 14  NS(+)  06  )-**(  14  NS(+)  08  NS(+)  57  15   سنة ثانیة: 2
  NS(-) 14  NS(+)  13  NS(+)  04  NS(-)  08  NS(+)  47  08  سنة ثالثة: 3
  NS(-)  04  )-**(  15  **(+)  11  NS(+)  07  NS(+)  45  08  سنة رابعة: 4

  202  28  34  43  47  50  المجموع
  "عندما تتجھ إلى المدرسة  " وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" بین متغیر اطع یمثل التق: )79( جدول رقم 

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، نجد أن التلامیذ من السنة "عندما تتجھ إلى المدرسة "ومتغیر " الدراسي

ولى یبدون حماسا  عند التوجھ إلى المدرسة، في حین تظھر على تلامیذ السѧنة الرابعѧة بشѧكل أكبѧر مشѧاعر الأ

 . الإحباط

ترغب في التغیب عن الدراسة في مواد "متغیر وتوزیع " المستوى الدراسي" متغیر التقاطع بین   - 2

 "دون أخرى

 "المستوى الدراسي"ین توزیع متغیرتوجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة ب لا:  لفرضیة الصفریةا

 "ترغب في التغیب عن الدراسة في مواد دون أخرى"متغیرتوزیع و

  المجموع  أبدا: 4  نادرا: 3  أحیانا: 2  دائما :1  
  NS(-) 22  NS(+) 05  NS(-) 14  **(+)  52  11   سنة أولى: 1
  NS(+)  20  NS(-)  17  ***(+)  02  ) -***(  57  18   سنة ثانیة: 2
  NS(-)  22  NS(+)  03  ) -**(  12  NS(+)  49  12  سنة ثالثة: 3
  NS(-)  21  NS(+)  09  NS(+)  06  NS(-)  45  09  سنة رابعة: 4

  204  34  34  85  50  المجموع
ترغب في التغیب "  وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" بین متغیر یمثل التقاطع : ) 80(جدول رقم 

 "عن الدراسة في مواد دون أخرى

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وعلیѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة ، التلامیѧذ السѧنوات "ترغѧب فѧي التغیѧب عѧن الدراسѧة"ومتغیѧر " الدراسي

  .الأولى ینفون أي رغبة في التغیب وبدرجة أقل لتلامیذ السنة الثانیة إذ أن لدیھم الرغبة لكنھا نادرة 
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  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیروتوزیع " المستوى الدراسي"متغیر طع بین التقا  - 3

 "المستوى الدراسي"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر لا:  لفرضیة الصفریةا

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیر  توزیعو

  المجموع   سنة رابعة: 4  ثةسنة ثال: 3  سنة ثانیة: 2  سنة أولى: 1  
  NS(-) 27  NS(+)  23  NS(+)  15  NS(-)  85  20  المــــــــــلل
 NS(-)  02 ) -*(  04 NS(-) 13 ***(+) 22  03  القلـــــــــق
  NS(-)  07  NS(-)  05  NS(-)  33  08  (+)*  13  الراحــــــة

  NS(-)  06  NS(+)  03  NS(-)  07  NS(+)  20  04  التوتــــــــر 
  NS(-)  04  NS(-)  09  **(+)  03  NS(-)  19  03  جالإنزعــــا

  NS(+) 04  NS(+)  03  NS(-)  02  NS(-)  14  05  التحمـــــس
  NS(+)  06  *(+)  00  NS(-)  00  NS(-)  11  05  الضغـــــط

  204  45  49  57  53  المجمـــــــــــوع
ور الذي ینتابك غالبا الشع" وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي" بین متغیر یمثل التقاطع : )81( جدول رقم 

  "داخل القسم

وى المسѧѧѧت"إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو  Khi2اختبѧѧѧار 

، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، في حѧین أن " الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم "ومتغیر " الدراسي

ѧو الراحѧى ھѧاعرالشعور الذي ینتاب تلامیذ السنة أولѧإن مشѧتویات  ة فѧف المسѧن مختلѧذ مѧود التلامیѧلبیة تسѧالس

نزعѧاج ھѧي التѧي تنتѧابھم  تلامیذ السنة الثالثة فمشѧاعر الا الأخرى؛ فمشاعر الضغط تسود تلامیذ السنة ثانیة أما

  .أما عن تلامیذ السنة الرابعة فھي مشاعر القلق

 "س في المنزل بنظام تدر" وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي"التقاطع بین متغیر    - 4

المسѧѧѧتوى "توجѧѧѧد فѧѧѧروق فردیѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین توزیѧѧѧع متغیѧѧѧر لا:  لفرضѧѧѧیة الصѧѧѧفریةا

  ".تدرس في المنزل بنظام "وتوزیع متغیر"الدراسي

  المجموع   سنة رابعة: 4  سنة ثالثة: 3  سنة ثانیة: 2  سنة أولى: 1  
  NS(-) 11  NS(-)  10  NS(-)  11  NS(+)  42  10  یومــــــــــي 
 NS(-)  09  NS(-)  03  ) -*(*  38  08  (+)***  18  أسبوعــــــي 

  NS(-)  11  NS(+)  09  NS(-)  12  NS(+)  40  08  تحت ضغط الوالدین
  NS(-)  16  (+)**  09  NS(-)  42  11  )*- (  06  فترة الفروض والامتحانات

  NS(-)  11  **(+)  05  NS(-)  08  NS(+)  29  05  وجود واجبات 
  NS(-)  00  NS(-)  00  NS(-)  08  02  +)***(  06  نظام محدد لیس لدى

  199  43  49  54  53  المجمـــــــــــوع
  ".تدرس في المنزل بنظام "وتوزیع متغیر" المستوى الدراسي"بین متغیر یمثل التقاطع : )82( جدول رقم 
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ومتغیѧر " الجѧنس"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصѧائیة بѧین متغیѧر   Khi2اختبار 

، وعلیھ نرفض الفرضیة الصفریة، صرح تلامیذ السنة الأولѧى أنھѧم إمѧا یدرسѧون " تدرس في المنزل بنظام "

وفق نظام أسبوعي أو لا یدرسون تحت أي نظام ، في حسن وتلامیذ السنة الثانیة عند تواجد واجبات مدرسیة، 

  .الثة في فترة الفروض والامتحاناتفي حین أن تلامیذ السنة الث

  

  التعلیمي للأبوى المستتائج التقاطع حسب متغیر ن  4.3

  رѧلأب" التقاطع بین متغیѧي لѧتوى التعلیمѧع " المسѧر وتوزیѧة " متغیѧن مزاولѧك عѧد إخوتѧف أحѧا توقѧلم

 "الدراسة ما كانت رد فعل والدیك 

المسѧتوى التعلیمѧي " توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر  لا  :الفرضیة الصفریة

 "  لما توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ما كانت رد فعل والدیك" متغیر و" لأبل

 
محاولة إعادتھ : 2  الغضب: 1

 إلى المدرسة
 المجموع  لم یحدث ذلك: 4  اھتمامالم یبدیا : 3

 NS(-) 00 NS(-) 06 ***(+)  02 NS(-)  08 00  دون مستوى: 1
 NS(-)  07 NS(-)  23 04 (+)** 12  ) *- ( 00  إبتدائي: 2
 NS(-)  16 NS(+) 16 ***(+)  09 ) -**(  46 05  إكمالي:3
 NS(+)  27 NS(+) 08 ) -***(  29 NS(+)  80 16  ثانوي:4
 NS(+)  06 ) -**( 06 NS(-)  23 ***(+)  43 08  جامعي: 5

 200 70 40 61  29 المجموع

لما توقف "" غیر متوتوزیع " المستوى التعلیمي للأب" بین متغیر یمثل التقاطع :  )83( جدول رقم 

  " أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ما كانت رد فعل والدیك

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض " والدیك لما توقف أحد إخوتك عن مزاولة الدراسة ما كانت رد فعل "ومتغیر " التعلیمي للأب

نجѧد بدایѧة أن الآبѧاء ذوي . صفریة، وبالتالي ردة فعѧل الأولیѧاء تختلѧف بѧاختلاف مسѧتواھم التعلیمѧيالفرضیة ال

مستوى الجامعي أقل تعرضا لتوقف أحد أبنائھم عن التمدرس، و الآباء مѧن المسѧتوى الإكمѧالي ودون مسѧتوى 

دراسѧة كانѧت مѧن طѧرف أحѧد لم یبدوا اھتماما بتوقف أحد أبنѧائھم عѧن الدراسѧة، فѧي حѧین أن محاولѧة إعادتѧھ لل

  .أولیاء أین مستوى الدراسي للأب ھو ابتدائي
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  یطلع والداك عن نتائجك "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأب" التقاطع بین متغیر"  

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأب"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصفریة

  لداك عن نتائجكیطلع وا"متغیر و

دائما: 1  أحیانا :2  أبدا: 4  نادرا: 3   المجموع 
 NS  08) - ( NS 08 (+)*** 00) - ( 00  **)- ( 00  دون مستوى: 1
  NS  11 (+)***  03 (+)NS  23) - ( 04  *)- ( 05  ابتدائي: 2
  NS  02 ) -(***  00 ) - (NS  46(+) 15  ***(+) 29  إكمالي:3
  NS  06 (+)NS  80) - ( 17  *(+) 31  **)- ( 26  ثانوي:4
  NS  47) - ( NS  00) - ( NS  09) - ( 13  *(+) 25  جامعي: 5

 204 09 47 63 85  المجموع

یطلع والداك "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأب"بین متغیر یمثل التقاطع :  )84( جدول رقم 

 "عن نتائجك

المسѧѧѧتوى "ن متغیѧѧѧر ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧی  Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي الآبѧاء مѧن " یطلع والѧداك عѧن نتائجѧك "ومتغیر " التعلیمي للأب

المستوى الجامعي أكثر حرصا على الإطѧلاع علѧى نتѧائج أبنѧائھم بشѧكل دائѧم، ثѧم الآبѧاء مѧن المسѧتوى الثѧانوي 

دائما ، في حین أن الآبѧاء مѧن دون مسѧتوى وأولئѧك ذوي أحیانا، في حین آباء من المستوى الإكمالي ینقسمون 

  .مستوى الابتدائي یقوم بذلك نادرا حسب تصریح الآباء

  

  تجاه نتائجكاما ردة فعل والدیك  "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأب" التقاطع بین متغیر"  

" المستوى التعلیمي للأب" تغیر توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع م لا  :الفرضیة الصفریة
  "تجاه نتائجكاما ردة فعل والدیك  "متغیر و

طلب بذل : 3 التوبیخ: 2  التشجیع: 1 
  مجھود أكبر

لا یھمھما : 5  معاقبتك: 4
  الأمر

 المجموع

 NS  05  ***(+)  08)- (  NS  00)+(  NS 03)- ( NS  00)- (  00  دون مستوى: 1
 NS  23) - (  NS  03)+(  NS  02)- (  NS 04)- ( 03  (+)***  11  إبتدائي: 2
 NS  44)+(  NS  07)- (  02  )**- (  NS 07)+( NS  15)+(  13  إكمالي:3
 NS  80)+(  NS  14)+(  NS  06)- (  NS 25)- ( NS  20)- (  15  ثانوي:4
 47  )***- (  NS  00)- (  NS 28  ***(+)  00)+( 16  )**- (  03  جامعي: 5

 204  29 10 67 54  42 المجموع
ما ردة فعل  "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأب" بین متغیر  یمثل التقاطع:  )85( جدول رقم 

 "تجاه نتائجك اوالدیك 
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المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

الي فѧرد ، ومنھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧ" تجاه نتائجكاما ردة فعل والدیك  "ومتغیر " التعلیمي للأب

فعل الأولیاء اتجاه نتائج أبنائھم تختلف باختلاف مستواھم التعلیمي، فالآبѧاء مѧن المسѧتوى الجѧامعي یحرصѧون 

على طلب مجھود أكبر من أبنائھم ، الأولیاء من دون مستوى لا یولѧون الأمѧر اھتمامѧا فѧي حѧین أن الآبѧاء مѧن 

   .المستوى التعلیم الابتدائي یسعون إلى تشجیع أبنائھم

  تجاه ایقوم والداك بتحسیسك  "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأب" التقاطع بین متغیر

  "الدراسة

" المستوى التعلیمي للأب" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر  لا  :الفرضیة الصفریة

   یقوم والداك بتحسیسك اتجاه الدراسة "متغیر و

دائما: 1  أحیانا :2  أبدا: 4  نادرا: 3   المجموع 
 NS  02 ) - (NS 00 ) - (NS 00 ) - (NS  08(+) 06  دون مستوى: 1
 NS  04 ***(+)  23) - ( NS  09 (+)NS  02) - ( 08  إبتدائي: 2
 NS  46) - ( 00  )**- ( NS  16 (+)NS  12) - ( 18  إكمالي:3
 NS  80) - ( NS  02(+) 14  (+)** 34  ***)- ( 30  ثانوي:4
 NS  47) - ( 00  )***- ( 00  )***- ( 08  ***(+) 39  جامعي: 5

 204 06 28 69 101  المجموع

یقوم والداك "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأب"بین متغیر یمثل التقاطع :  )86( جدول رقم 

 "تجاه الدراسةابتحسیسك 

المسѧѧѧتوى "ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي " یقوم والداك بتحسیسك اتجاه الدراسѧة "ومتغیر " علیمي للأبالت

یقѧѧوم الآبѧѧاء بتحسѧѧیس أبنѧѧائھم اتجѧѧاه أھمیѧѧة الدراسѧѧة یتوقѧѧف علѧѧى مسѧѧتواھم التعلیمѧѧي ، إذ یظھѧѧر أن الآبѧѧاء مѧѧن 

م بذلك أحیانا في حین أن الآباء من ذوي المستوى الجامعي یقوم بذلك دائما، ثم الآباء من المستوى الثانوي یقو

  .دوما حسب ما صرح التلامیذ بھ . مستوى الابتدائي لا یقوم بذلك أبدا

  

  

  

  

  

  



 ل ومناقشة النتائج الفصل السادس                                                    عرض، تحلی

173 

  یذھب والداك إلى المدرسة  "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأب" التقاطع بین متغیر"  

" المستوى التعلیمي للأب" ع متغیر توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزی لا  :الفرضیة الصفریة
  " یذھب والداك إلى المدرسة "متغیر و

باستدعاء : 1 
  من المؤسسة

من تلقاء : 2
 أنفسھم

للحصول : 3
على نتائجك 

  المدرسیة

لا یذھبان : 4
  نھائیا

 المجموع

 06  ***(+)  08  )*- (  NS 00) - ( NS 00) - (  02  دون مستوى: 1
 13  ***(+)  23  )***- (  NS  05 (+)NS 00)- (  05  إبتدائي: 2
 NS 09  ) -**(  06  ) - (NS  46(+) 10  (+)**  21  إكمالي:3
 80  )*- (  NS 43  ***(+)  08)- ( 10  )*- (  19  ثانوي:4
 NS  12 (+)NS 16  (+)NS  00  ) -***(  44(+)  16  جامعي: 5

 201 33 68 37  63 المجموع
یذھب والداك "متغیر وتوزیع  "المستوى التعلیمي للأب"بین متغیر یمثل التقاطع : )87( جدول رقم 

 "إلى المدرسة

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧѧرفض الفرضѧیة الصѧѧفریة، یتجѧھ الآبѧѧاء إلѧѧى "یѧѧذھب والѧداك إلѧѧى المدرسѧѧة "ومتغیѧر " التعلیمѧي لѧѧلأب

ѧي، فالآبѧتواھم التعلیمѧیة المدرسة لھ علاقة بمسѧائج المدرسѧى النتѧول علѧذھبون للحصѧانوي یѧتوى الثѧن مسѧاء م

بالدرجة الأولى في حین كل من الآباء ذوي المستوى الابتدائي ودون مستوى لا یذھبون نھائیا، في حین ألآباء 

  .من مستوى الإكمالي یتجھون إلى المدرسة بعد وصولھم استدعاء یلزمھم بالحضور

  

  یشجعك والداك" متغیروتوزیع " لتعلیمي للأبالمستوى ا"التقاطع بین متغیر"  

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأب"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصفریة

  "على یشجعك والداك"متغیر و

انتقѧѧاء الكتѧѧب  علѧѧىیشѧѧجعك والѧѧداك "  متغیѧѧروتوزیѧѧع " المسѧѧتوى التعلیمѧѧي لѧѧلأب" التقѧѧاطع بѧѧین متغیѧѧر   8-2

  "الخارجیة

  

  

  



 ل ومناقشة النتائج الفصل السادس                                                    عرض، تحلی

174 

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأب" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیѧع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصفریة

  .انتقاء الكتب الخارجیة علىیشجعك والداك  "متغیر و

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  NS  08)+(  NS  06)- (  02  دون مستوى: 1
  23  )*- (  11  (+)*  12  إبتدائي: 2
  NS  46)+(  NS  32)- (  14  إكمالي:3
  NS  80)+(  NS  59)- (  21  ثانوي:4
  NS  46)- (  NS  29)+(  17  جامعي: 5

    137  66  المجموع
یشجعك "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأب" بین متغیر یمثل التقاطع :  )88( جدول رقم 

 "انتقاء الكتب الخارجیة على والداك 
المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةوجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات إحصѧѧѧائیة، إذن ت دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، "انتقѧاء الكتѧب الخارجیѧة  علѧىیشѧجعك والѧداك  "ومتغیѧر " التعلیمي للأب

یشجع الآباء أبنائھم على انتقاء كتب خارجیة لھ علاقة بمستواھم التعلیمي، فالآباء من المستوى الابتѧدائي علѧى 

  .لیاء یعتقدون أنھ مھمخلاف بقیة الأو
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 :المستوى التعلیمي للأمنتائج التقاطع حسب متغیر  5.3

  "تخبر والدیك بنتائجك المدرسیة" متغیروتوزیع " المستوى التعلیمي للأم" التقاطع بین متغیر  - 1

" علیمي للأمالمستوى الت" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر  لا  :الفرضیة الصفریة

  "تخبر والدیك بنتائجك المدرسیة" متغیرو

  المجموع  أبدا: 4   نادرا: 3  أحیانا :2  دائما: 1  
 NS(+)  04 NS(-) 05 NS(-) 00 NS(-) 14 05  دون مستوى: 1
 NS(+) 02 NS(+) 22 08  **) - ( 02  *(+) 10  إبتدائي: 2
 NS(+)  24 NS(+)  16 ) - (**  07 (+)**  67 20  إكمالي:3
 61  *)- ( NS(+)  33 (+)***  00 19 **) - ( 09  ويثان:4
 NS(+) 11 NS(+)  09 NS(-)  00 NS(-)  31 11  جامعي: 5

  195  09  71  60  55  المجموع

تخبر والدیك بنتائجك " وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأم" بین متغیر یمثل التقاطع :  )89( جدول رقم 

 "المدرسیة 

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات إحصѧѧѧائ دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي تختلѧف "تخبر والدیك بنتائجك المدرسیة  "ومتغیر" التعلیمي للأم

لإطѧلاق فتظھѧر أنھѧم لا یصѧرحون بھѧا علѧى ا مصارحة الأبناء بعلامѧاتھم حسѧب المسѧتوى التعلیمѧي للأمھѧات،

لمستوى الإكمالي، بشكل نادر لأولئك مѧن المسѧتوى الثѧانوي، فѧي حѧین بشѧكل دائѧم للأمھѧات مѧن للأمھات من ا

   .المستوى الابتدائي  

  "یطلع والداك عن نتائجك "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأم" التقاطع بین متغیر  - 2

" المستوى التعلیمي للأم" توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر  لا  :الفرضیة الصفریة

  "یطلع والداك عن نتائجك "متغیر و

  المجموع  أبدا: 4   نادرا: 3  أحیانا :2  دائما: 1  
 NS(-) 00 ) -**( 08 **(+) 03 **(+)  16 05  دون مستوى: 1
 NS  22) - ( NS(+)  11 ***(+)  00 07  )**- ( 04  إبتدائي: 2
 NS(+)  18 NS(-)  15 ) - (NS  03 ) - (NS  69 33  إكمالي:3
 NS(-)  32 **(+)*  09 ) -*(  00 ) -*(  62 21  ثانوي:4
 NS(-)  04 NS(-)  03 NS(+)  31 06  (+)** 18  جامعي: 5

  200  09  47  63  81  المجموع
یطلع والداك  "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأم" بین متغیر یمثل التقاطع :  )90( جدول رقم 

 " عن نتائجك
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المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةئیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات إحصѧѧѧا دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

مѧن  الأمھѧات، ومنھ نرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي " یطلع والداك عن نتائجك "ومتغیر " التعلیمي للأم

مѧن المسѧتوى الثѧانوي  الأمھاتالمستوى الجامعي أكثر حرصا على الإطلاع على نتائج أبنائھم بشكل دائم، ثم 

ون بѧذلك تقومѧبذلك نادرا وأولئك ذوي مستوى الابتدائي لا  تقوممن دون مستوى  الأمھاتفي حین أن  أحیانا،

 .  نادرا أو أبدا

  "ما ردة فعل والدیك اتجاه نتائجك" متغیروتوزیع " المستوى التعلیمي للأم"التقاطع بین متغیر  - 3

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأم"زیѧع متغیѧر توجد فѧروق فردیѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین تو لا  :الفرضیة الصفریة

  "ما ردة فعل والدیك اتجاه نتائجك"متغیر و

طلب بذل : 3 التوبیخ: 2  التشجیع: 1 
  مجھود أكبر

لا یھمھما : 5  معاقبتك: 4
  الأمر

 المجموع

 NS(-)  3 NS(-) 05 NS(-)  0 NS(-)  5 NS(+)  16 3  دون مستوى: 1
 NS(+) 0 ) -**(* 00 ) -**(*  2 NS(+)  13 ***(+)  22 7  إبتدائي: 2
 NS(+)  16 ) -*(  8 ***(+)  4 ) -**(  69 21  (+)* 20  إكمالي:3
 7 NS(-)  60  )*- ( NS(+)  0 23 (+)** 23  )**- ( 7  ثانوي:4
 NS(-)  7 NS(-) 19 ***(+)  0 NS(-)  0 ) -**(  31 5  جامعي: 5

 198  29 10 67 54  42 المجموع 

ما ردة فعل "متغیر وتوزیع " ستوى التعلیمي للأمالم"بین متغیر یمثل التقاطع :  )91( جدول رقم 

  " والدیك اتجاه نتائجك

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي فѧرد " تجѧاه نتائجѧكاما ردة فعل والدیك  "ومتغیر " التعلیمي للأم

مѧѧن المسѧѧتوى الجѧѧѧامعي  الأمھѧѧѧاتیѧѧاء اتجѧѧاه نتѧѧѧائج أبنѧѧائھم تختلѧѧف بѧѧѧاختلاف مسѧѧتواھم التعلیمѧѧي، ففعѧѧل الأول

من المستوى الثѧانوي یعمѧدن إلѧى تѧوبیخ أبنائھن،أمѧا   الأمھاتیحرصون على طلب مجھود أكبر من أبنائھم ، و

  تدائي لا یولون الأمر اھتماما من التعلیم الإكمالي فیلجأن إلى المعاقبة في حین أولئك من المستوى الاب الأمھات
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  " تقوم والداك بتحسیسك اتجاه الدراسة"وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأم"التقاطع بین متغیر  - 4

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأم" توجد فروق فردیة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصفریة

  "اه الدراسةتقوم والداك بتحسیسك اتج "متغیر و

  المجموع  أبدا: 4   نادرا: 3  أحیانا :2  دائما: 1  
 NS  05 ) - (NS 00 ) - (NS 00 ) - (NS  16(+) 11  دون مستوى: 1
 NS  22) - ( NS  08 (+)***  00(+) 10  ***)- ( 04  إبتدائي: 2
 04 (+)NS  69  *)- ( NS  29 (+)*  05) - ( 31  إكمالي:3
 NS  13 (+)*  02 (+)NS  62) - ( NS  16) - ( 31  ثانوي:4
  NS  31) - (  NS 00) - ( NS  02) - (  06  ***(+)  23  جامعي: 5

  200 06  28  66  100  المجموع

تقوم والداك  "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأم" بین متغیر یمثل التقاطع :  )92( جدول رقم 

  " بتحسیسك اتجاه الدراسة

 

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  لالѧѧѧةدإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، وبالتѧالي " والѧداك بتحسیسѧك اتجѧاه الدراسѧة تقوم "ومتغیر " التعلیمي للأم

مѧن  الأمھѧاتبتحسیس أبنائھم اتجاه أھمیة الدراسة یتوقف على مستواھم التعلیمѧي ، إذ یظھѧر أن  الأمھات تقوم

 الأمھѧاتمن المستوى الإكمالي یقمن بذلك أحیانѧا فѧي حѧین أن  الأمھاتئما، ثم المستوى الجامعي یقمن بذلك دا

  .حسب ما صرح الأبناء. من ذوي مستوى الابتدائي فنادرا

 

  "یساعدك والداك على إنجاز واجباتك "وتوزیع متغیر " المستوى التعلیمي للأم" التقاطع بین متغیر  - 5

" المسѧتوى التعلیمѧي لѧلأم" لالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر توجد فروق فردیة ذات د لا  :الفرضیة الصفریة

  " یساعدك والداك على إنجاز واجباتكمتغیر و

  المجموع  أبدا: 4   نادرا: 3  أحیانا :2  دائما: 1  
  16  **)+(  NS 06(+)  03 ***)- (  00  **)+(  07  دون مستوى: 1
  22  **)+(  07  **)+(  NS  02) - (  NS  09) - (  04  إبتدائي: 2
  NS  32  (+)NS  13  (+)NS  08   ) - (NS  67(+)  14  يإكمال:3
  NS  61) - (  NS  14  (+)NS  08(+)  33  **)- (  06  ثانوي:4
  NS  20  )+(*  03  ) -(NS  00  ) -(**  31(+)  08  جامعي: 5

  197 29  35 94  39  المجموع
یساعدك "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأم" بین متغیر یمثل التقاطع :  )93( جدول رقم 

  "اك على إنجاز واجباتكوالد
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المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

، ومنѧѧھ نѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، "یسѧاعدك والѧѧداك علѧѧى أداك واجباتѧك المدرسѧѧیة"ومتغیѧѧر " التعلیمѧي لѧѧلأم

مѧن مسѧتو ى الابتѧدائي  الأمھѧاتین تقѧوم بѧذلك الجامعیات بمد ید المعونة لأبنائھم أحیانѧا، فѧي حѧ الأمھاتتقوم  

  .دون مستوى تعلیمي الأمھاتنادرا، في حین أبدا من قبل 

  

  "یذھب والداك إلى المدرسة" متغیروتوزیع " المستوى التعلیمي للأم"التقاطع بین متغیر  - 6

" لتعلیمѧي لѧلأمالمسѧتوى ا" دلالѧة إحصѧائیة بѧین توزیѧع متغیѧر توجد فѧروق فردیѧة ذات لا  :الفرضیة الصفریة

  "تجاه نتائجكاما ردة فعل والدیك "متغیر و

باستدعاء من : 1 
  المؤسسة

من تلقاء : 2
 أنفسھم

للحصول على : 3
  نتائجك المدرسیة

لا یذھبان : 4
  نھائیا

 المجموع

 NS(-) 05 NS(+) 00 NS(-)  09 ***(+)  16 02  دون مستوى: 1
 NS(-)  03 NS(-)  09 NS(+)  04 NS(+)  22 06  إبتدائي: 2
 NS(-)  09 NS(-)  29 *(+)  12 NS(+)  69 19  إكمالي:3
 NS(+)  06 ) -*( 22 NS(+)  08 NS(-)  59 23  ثانوي:4
 NS(+)  14 ***(+) 05 ) -*(*  00 ) -*(*  31 12  جامعي: 5

 197 33 65 37  62 المجموع 
ذھب والداك ی "متغیر وتوزیع " المستوى التعلیمي للأم" بین متغیر یمثل التقاطع : )94( جدول رقم 

 " إلى المدرسة

المسѧѧѧتوى "إحصѧѧѧائیة بѧѧѧین متغیѧѧѧر  دلالѧѧѧةإحصѧѧѧائیة، إذن توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات  دلالѧѧѧةذو   Khi2اختبѧѧѧار 

إلѧى  الأمھѧات، ومنѧھ نѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة، یتجѧھ "یѧذھب والѧداك إلѧى المدرسѧة "ومتغیر " التعلیمي للأم

لجѧѧامعي  یѧѧذھبون للحصѧѧول علѧѧى النتѧѧائج مѧѧن مسѧѧتوى ا الأمھѧѧاتالمدرسѧѧة لѧѧھ علاقѧѧة بمسѧѧتواھم التعلیمѧѧي، ف

من  الأمھاتدون مستوى تعلیمي لا یذھبن نھائیا، في حین  الأمھاتالمدرسیة بالدرجة الأولى في حین كل من 

  .من أجل الحصول على نتائج أبنائھم الدراسیة مستوى الإكمالي یتجھن إلى المدرسة
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   أثرھا على الاھتمام بالدراسةالتقاطع بین التصورات الاجتماعیة ونتائج    6.3

  مدرسة باعتبارھا حامل للمعرفةالحسب متغیر نتائج: 
  ون ترى أن االمدرسة "وتوزیع متغیر " تمنحك المدرسة "التقاطع بین متغیرѧلدراسة لا بد أن تك

 "إجباریة 

" سѧة تمنحѧك المدر"توجد فروق فردیة ذات دلالة إحصائیة بین توزیع متغیѧر  لا  :الفرضیة الصفریة

  " لدراسة لا بد أن تكون إجباریة ترى أن ا "متغیر و

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق:2  موافق جدا: 1  
  NS(+) 05  NS(+)  06  NS(-) 00  ) -*(  19  08  الحصول على شھادة:  1
  NS(-)  19  NS(+)  05  ) -*(  54  09  (+)**  21  تحقیق الاستقلالیة: 2
تعلѧѧم أشѧѧیاء تفیѧѧدني فѧѧي : 3

  بلالمستق
07  ) -***(  16  NS(+)  26  ) -***(  09  ) -***(  23  

  NS(-)  10  NS(-)  18  NS(+)  11  NS(+)  58  11  مثقف اتصبح إنسان: 4
  NS(+)  04  NS(-)  00  /  12  ***(+)  50  07  لا تمنحني شیئا: 5

  204  37  69  44  54  المجموع

لدراسة لا بد أن اترى أن "متغیر و" تمنحك المدرسة" متغیربین یمثل التقاطع :  )95(جدول رقم 

 "تكون إجباریة

المدرسѧة مكѧان "ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار 

، وبالتѧالي نѧѧرفض الفرضѧیة الصѧѧفریة، یوجѧد اخѧѧتلاف فѧѧي "الدراسѧة لابѧѧد أن تكѧون إجباریѧѧة "ومتغیѧѧر " للѧتعلم

ما یعتقد التلامیذ أن المدرسة تمنحھ لھم فعلى سѧبیل المثѧال، وجھة النظر حول إجباریة التعلیم تختلف باختلاف 

فالمعارضون لفكرة إجباریة التعلѧیم ھѧم التلامیѧذ الѧذین یعتقѧدون أن المدرسѧة لا تمѧنحھم شѧیئا فلمѧاذا إذن تكѧون 

ة أن المدرسѧة تحقѧق لھѧم الاسѧتقلالیة كѧانوا مѧع إجباریѧ اوعلى العكس من ذلѧك فالتلامیѧذ الѧذین ارتѧأو. إجباریة 

  .التعلیم أي لم تتعارض نظرتھم للمدرسة مع إجباریة التعلیم من عدمھ

  

  

  

  



 ل ومناقشة النتائج الفصل السادس                                                    عرض، تحلی

180 

  ینѧر التقاطع بѧتعلم"متغیѧان للѧة مكѧرى أن المدرسѧر" تѧع متغیѧوتوزی" ѧي تدرسѧواد التѧل ھالمѧا داخ

 " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانالقسم 

" المدرسѧѧة مكѧѧان للѧѧتعلم"متغیѧѧرائیة بѧѧین إحصѧѧ دلالѧѧةتوجѧѧد فѧѧروق فردیѧѧة ذات  لا:  الفرضѧѧیة الصѧѧفریة

   " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانا داخل القسم ھمواد التي تدرسال "توزیع متغیر و

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق : 2  موافق جدا: 1  
  NS(-)  53  ) -***(  14  NS(+)  153  44  (+)***  41  نعم: 1
  NS(+)  29  ***(+)  01  NS(-)  50  17  )***-(  02  لا : 2

  204  15  82  61  43  المجموع
المواد التي  "توزیع متغیر و" المدرسة مكان للتعلم" متغیر  بینیمثل التقاطع : )96( جدول رقم 

  " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانا داخل القسم ھتدرس

المدرسѧة مكѧان "حصѧائیة بѧین متغیѧر ذو دلالѧة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إ Khi2اختبار 

، وبالتѧѧالي " المѧѧواد التѧѧي تدرسѧѧھا داخѧѧل القسѧѧم بالإمكѧѧان الاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي الحیѧѧاة الواقعیѧѧة "ومتغیѧѧر " للѧѧتعلم

وإمكانیѧѧة اسѧѧتعمالھا فѧѧي الحیѧѧاة الواقعیѧѧة تختلѧѧف  نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، إدراك مختلѧѧف المѧѧواد المدرسѧѧة

  . أنھا مكان للتعلم أو لا  باختلاف كون المدرسة  مدرسة على

  ا ھالمواد التي تدرس "توزیع متغیرو" ترى أن المدرسة مضیعة للوقت والجھد"متغیر التقاطع بین

  " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانداخل القسم 

المدرسѧة مضѧیعة للوقѧت "متغیѧرإحصѧائیة بѧین  دلالѧةتوجد فѧروق فردیѧة ذات  لا:  الفرضیة الصفریة

   " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانا داخل القسم ھمواد التي تدرسال "توزیع متغیر و" الجھد و

  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق : 2  موافق جدا: 1  
  NS(-) 02  )-***(  17  NS(+)  13  ***(+)  50  08  نعم: 1
  NS(+)  59  ***(+)  65  NS(-)  02  ) -***(  153  35  لا : 2

  204  15  82  61  43  موعالمج
 "توزیع متغیر و" المدرسة مضیعة للوقت والجھد " متغیر  بینیمثل التقاطع : )97( جدول رقم 

  " الحیاة الواقعیة في الاستفادة منھا بالإمكانا داخل القسم ھالمواد التي تدرس

المدرسѧة مدرسѧة ال"ذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر  Khi2اختبار 

 المواد التي تدرسھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھѧا فѧي الحیѧاة الواقعیѧة "ومتغیر " مضیعة للوقت والجھد 

التلامیѧذ للمѧواد المدرسѧة مرتبطѧة بتصѧورھم للمدرسѧة علѧى  ، وبالتالي نرفض الفرضѧیة الصѧفریة، إن نظѧرة"

لمدرسة مضیعة للوقت والجھد عارضوا أن المѧواد ذات علاقѧة فالتلامیذ الذین أیدوا فكرة ا. أنھا مضیعة للوقت

مضѧیعة للوقѧت أیѧدوا ا، مѧا یѧتعلم فیھѧا مفیѧد وكذا أولئك الѧذین رفضѧوا كѧون المدرسѧة .بالحیاة الیومیة والواقعیة

  . وبالإمكان استغلالھ في الحیاة العملیة
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  :ماعيمدرسة باعتبارھا مصدر للنجاح الاجتالنتائج التقاطع حسب متغیر  7.3

  اعي "متغیر التقاطع بینѧع "  ترى أن المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتمѧر وتوزیѧرى "متغیѧت

 ":أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة

ترى أن المدرسة  "إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  ":ى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریةتر"متغیرتوزیع و "مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

    ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة  
  المجموع  جد معارض: 4  معارض: 3  موافق: 2  موافق جدا: 1

  NS(-)  22  NS(+) 27  NS(-) 20  NS(+)  89  20  موافق جدا: 1
  NS(-)  17  **(+)  24  *(+)  02  ) -***(  53  10  موافق : 2
  51  (+)*  14  )**- (  11  *)*- (  05  (+)**  21  معارض :3
  NS(+)  00  NS(-)  07    01  NS(-)  11  03  جد معارض :4

  204  37  69  44  54  المجموع
وتوزیع  " ترى أن المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي "بین متغیر یمثل التقاطع : )98(جدول رقم 

  "ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة " متغیر

ترى أن یمكن "صائیة، إذن توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر ذو دلالة إح Khi2اختبار 

، وبالتالي "ترى أن الدراسة لابد أن تكون إجباریة  "ومتغیر "  المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

 أن المدرسة ھم أولئك الذین یرون إجباریة التعلیمأن التلامیذ الذین یوافقون على نلغي الفرضیة الصفریة، 

التلامیذ الذین یعارضون بشدة إجباریة التعلیم ھم أولئك الذین في حین  ،مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

 . یعارضون أن المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

 ھل لدیك "وتوزیع متغیر " یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة  "لتقاطع بین متغیر ا

  " رغبة في ترك المدرسة

یمكن تحقیق النجاح  "إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  رضیة الصفریةلفا

  " ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة" متغیر توزیعو "الاجتماعي دون المدرسة 

    لدیك رغبة في ترك المدرسة  
  المجموع  لا: 2  نعم: 1

  NS(+) 34  NS(-)  70  36  موافق جدا: 1
  69  )**-(  30  )**(+  39  موافق : 2
  NS(-)  26  NS(+)  42  16  معارض :3
  23  (+)***  20  )***-(  03  جد معارض :4

  204  110  94  المجموع
وتوزیع  "یمكن تحقیق النجاح الاجتماعي دون المدرسة  "بین متغیر یمثل التقاطع : )99( جدول رقم 

  "ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة" متغیر
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یѧѧق یمكѧѧن تحق"یة، إذن توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متغیѧѧر ذو دلالѧѧة إحصѧѧائ Khi2اختبѧѧار 

، وبالتѧѧالي نلغѧѧي الفرضѧѧیة " ھѧѧل لѧѧدیك رغبѧѧة فѧѧي تѧѧرك المدرسѧѧة"ومتغیѧѧر " النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي دون المدرسѧѧة

الصѧѧفریة، التلامیѧѧذ الѧѧذین یرغبѧѧون فѧѧي تѧѧرك المدرسѧѧة ھѧѧم أولائѧѧك الѧѧذین یعتقѧѧدون أن بإمكѧѧانھم تحقیѧѧق النجѧѧاح 

  .ن المدرسةالاجتماعي دو

  

  انتظارات التلامیذ من المدرسةنتائج التقاطع حسب متغیر   8.3

  تك" متغیر التقاطع بینѧاء دراسѧد إنھѧك بعѧي مجالѧبك وفѧل یناسѧتعتقد أنك ستحصل على عم "

 "عندما تتجھ إلى المدرسة " متغیر وتوزیع 

تعتقѧد أنѧك ستحصѧل علѧى  "غیѧرإحصѧائیة بѧین توزیѧع مت دلالѧةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

    ":عندما تتجھ غالبا إلى المدرسة "متغیر توزیع و "عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك

  المجموع  مجبر: 5  مضطر: 4  محبط : 3  فاتر: 2  متحمس:1  
  NS(+)  50  07  )*- (  03  )***-(  02  )***-(  04 (+)***  34   نعم : 1
  NS(-)  148  21 (+)*  28  )***(+  40 (+)***  43  )***-(  16   لا : 2

  198  28  34  42  47  50  المجموع
تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء " بین متغیر یمثل التقاطع : )100(جدول رقم 

 "عندما تتجھ إلى المدرسة  " وتوزیع متغیر "دراستك

تعتقѧѧد أنѧѧك " بѧѧین متغیѧѧر  ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة، إذن توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة Khi2اختبѧѧار 

، وبالتѧالي "عنѧدما تتجѧھ إلѧى المدرسѧة "ومتغیѧر " ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالѧك بعѧد إنھѧاء دراسѧتك

نѧرفض الفرضѧیة الصѧѧفریة، نجѧد أن التلامیѧѧذ الѧذین یبѧѧدون تحمѧس عنѧѧد التوجѧھ إلѧѧى المدرسѧة ھѧѧم أولئѧك الѧѧذین 

ھم ، في حین تظھر على التلامیذ مشاعر الفتѧور استوفي مجال در ھمعلى عمل یناسب ونحصلیس ھمأن ونعتقدی

  ھم وفي مجال دراست ھمعلى عمل یناسب واحصلیسلن  ھمأن ونعتقدوالإحباط  والاضطرار على أولئك الذین ی

  تك " متغیر التقاطع بینѧاء دراسѧد إنھѧك بعѧي مجالѧتعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وف "

 :"سبق وتغیبت عن الدراسة"متغیر وتوزیع 

تعتقد أنك ستحصل  "إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  "سبق وتغیبت عن الدراسة" المتغیر توزیع و " على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك
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  المجموع  لم أتغیب: 3  دون سبب : 2   بسبب:1  
  NS(-) 13  )-*(  08  NS(-)  50  29   نعم: 1
  NS(+) 63  (+)*  19  NS(+)  150  68   لا: 2

  200  27  76  97  المجموع
تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء  "بین متغیر یمثل التقاطع : )(101جدول رقم 

  سبق وتغیبت عن الدراسة" وتوزیع متغیر "دراستك 

تعتقѧѧد أنѧѧك  "ئیة بѧѧین متغیѧѧر ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة، إذن توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧا Khi2اختبѧѧار 

، "سѧبق وتغیبѧت عѧن الدراسѧة" المتغیѧر توزیѧع و" ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك 

وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة، وبالتѧالي التلامیѧذ الѧذین یتغیبѧون دون سѧبب عѧن الدراسѧة ھѧم أولئѧك الѧذین 

  .في مجال التخصص بعد إنھاء دراستھمیعتقدون أنھم لن یحصلوا على وظیفة تناسبھم و

  تك " متغیر التقاطع بینѧتعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراس  "

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیروتوزیع 

تعتقد أنѧك ستحصѧل  "إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیر  توزیعو " عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك  على

  المجموع   لا: 2  نعم: 1  
  NS(-) 64  NS(+) 82  18  المــــــــــلل
 NS(+)  16  NS(-)  22  06  القلـــــــــق
  33  )***- (  16  (+)***  17  الراحــــــة

  NS(+)  13  NS(-)  20  07  التوتــــــــر 
  18  (+)**  18  )**- (  00  الإنزعــــاج
  NS(-)  09  NS(+)  11  02  التحمـــــس
  14  (+)*  14  )*- (  00  الضغـــــط

  200  150  50  المجمـــــــــــوع
تعتقد أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء  "بین متغیر یمثل التقاطع : )102(جدول رقم 

 "  الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم" وتوزیع متغیر "دراستك 

تعتقѧѧد أنѧѧك  "ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة، إذن توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متغیѧѧر  Khi2اختبѧѧار 

 الشعور الذي ینتابѧك غالبѧا داخѧل القسѧم "ومتغیر " ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك 

 ھѧѧمأن نیعتقѧѧدومیѧѧذ الѧѧذین یشѧѧعرون بالارتیѧѧاح ھѧѧم التلامیѧѧذ الѧѧذي التلا.، وبالتѧѧالي نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة"

دراسѧѧتھم، فѧѧي مقابѧل الشѧѧعور بالانزعѧѧاج والضѧغط للتلامیѧѧذ الѧѧذین وفѧѧي مجѧال  ھمعلѧѧى عمѧل یناسѧѧب ونحصѧلیس

    .یعتقدون عكس ذلك
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    رѧѧین متغیѧاطع بѧتك  "التقѧѧاء دراسѧد إنھѧѧك بعѧي مجالѧѧبك وفѧل یناسѧѧى عمѧل علѧѧك ستحصѧأن "

 "تدرس في المنزل بنظام " وتوزیع متغیر

أنك ستحصѧل علѧى  "إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  ".تدرس في المنزل بنظام "وتوزیع متغیر "عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك 

  

  المجموع   لا: 2  نعم : 1  
  NS(+) 27  NS(-)  42  15  یومــــــــــي 

 38  )***- ( 21  (+)***  16  عــــــي أسبو
  NS(-)  34  NS(+)  40  06  تحت ضغط الوالدین

  NS(-)  35  NS(+)  42  07  فترة الفروض والامتحانات
  NS(-)  23  NS(+)  29  03  وجود واجبات 

  NS(-)  06  NS(+)  08  02  لا أدرس 
  204  150    50  المجمـــــــــــوع

أنك ستحصل على عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراستك  "بین متغیر یمثل التقاطع : )103(جدول رقم 
 ".تدرس في المنزل بنظام "وتوزیع متغیر" 

أنѧك ستحصѧل  "ذو دلالة إحصѧائیة، إذن توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  Khi2اختبار  

ض لیѧѧھ نѧѧرف، وع"تѧѧدرس فѧѧي المنѧѧزل بنظѧѧام "ومتغیѧѧر " علѧѧى عمѧѧل یناسѧѧبك وفѧѧي مجالѧѧك بعѧѧد إنھѧѧاء دراسѧѧتك 

 ھمعلѧى عمѧل یناسѧب ونحصѧلیس ھѧمأن ونعتقѧدالذین یبنظام أسبوعي التلامیذ  للدراسة یلجئالفرضیة الصفریة، 

   .ھموفي مجال دراست

  رѧین متغیѧاطع بѧرى" "التقѧھ تѧن أنѧلال مѧة خѧك الدراسѧاح بإمكانѧي النجѧتقبل فѧع " المسѧѧوتوزی

 " ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة"متغیر 

 خلال من أنھ ترى"إحصائیة بین توزیع متغیر دلالةلاتوجد فروق فردیة ذات   :لفرضیة الصفریةا

  " ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة" متغیر توزیعو " المستقبل في النجاح بإمكانك الدراسة

  

  المجموع  لا: 2  نعم: 1  
  80  (+)**  51  )**- (  29  موافق جدا: 1
  NS(-)  37  NS(+)  68  31  موافق: 2
  NS(+)  18  NS(-)  41  23  معارض: 3
  15  )*- (  04  (+)*  11  جد معارض: 4

  204  110  94  المجموع
 في النجاح بإمكانك الدراسة خلال من أنھ ترى"بین متغیر یمثل التقاطع : )104( جدول رقم 

  "ھل لدیك رغبة في ترك المدرسة" وتوزیع متغیر " المستقبل
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، وبالتѧالي نلغѧي یینلة إحصѧائیة بѧین متغیѧرذو دلالة إحصائیة، إذن توجد فروق ذات دلا Khi2اختبار 

التلامیѧذ الѧذین یرغبѧون فѧي تѧرك المدرسѧة ھѧم الѧذین فقѧدوا الثقѧة فѧي قѧدرتھم علѧى تحقیѧق الفرضیة الصѧفریة، 

  .النجاح من خلال الدراسة

  ینѧѧاطع بѧѧر التقѧѧواد" متغیѧѧي المѧѧھا التѧѧل تدرسѧѧم داخѧѧان القسѧѧتفادة بالإمكѧѧا الاسѧѧي منھѧѧاة فѧѧالحی 

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیرزیع وتو"  الواقعیة

 الاسѧتفادة بالإمكѧان "إحصائیة بین توزیѧع متغیѧر دلالةتوجد فروق فردیة ذات  لا:  لفرضیة الصفریةا

  "الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم"متغیر و " الواقعیة الحیاة في القسم داخل تدرسھا التي المواد من

  المجموع   جد معارض :4  معارض :3  افقمو: 2  موافق جدا: 1  
  NS(+) 26  NS(+)  33  NS(-)  07  NS(+)  85  19  المــــــــــلل
 NS(-)  02 (-)**  14 **(+) 02 NS(+) 22  04  القلـــــــــق
  NS(+)  11  NS(+)  12  NS(-)  02  NS(-)  33  08  الراحــــــة

  NS(-)  11  ***(+)  03  (-)*  00  NS(-)  17  03  التوتــــــــر 
  NS(-)  06  NS(+)  10  NS(+)  01  NS(-)  19  02  لإنزعــــاجا

  NS(+)  00  (-)**  07  NS(+)  03  NS(+)  14  04  التحمـــــس
  NS(+)  05  NS(+)  03  NS (-)  00  NS(-)  11  03  الضغـــــط

  201  15  82  61  43  المجمـــــــــــوع
 في منھا الاستفادة بالإمكان القسم داخل تدرسھا التي المواد "بین متغیر یمثل التقاطع : )105(جدول رقم 

 "  الشعور الذي ینتابك غالبا داخل القسم" وتوزیع متغیر " الواقعیة الحیاة

 التѧѧي المѧѧواد"ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة، إذن توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متغیѧѧر  Khi2اختبѧѧار 

الشѧعور الѧذي ینتابѧك غالبѧا داخѧل  "غیѧر ومت"  الواقعیѧة الحیѧاة فѧي منھѧا الاستفادة بالإمكان القسم داخل تدرسھا

، وبالتѧѧالي نѧѧرفض الفرضѧѧیة الصѧѧفریة، التلامیѧѧذ الѧѧذین یعارضѧѧون فكѧѧرة إمكانیѧѧة الاسѧѧتفادة مѧѧن المѧѧواد " القسѧѧم

  .المدرسة داخل القسم ھم التلامیذ الذین یشعرون غالبا بالقلق و التوتر داخل القسم 
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  :تقاطع المحاور معالنتائج  مناقشة 9.3

  متغیر الجنس  -

الѧѧذكور نجѧѧد أن نѧѧوع التصѧѧور السѧѧائد والѧѧذي یحملѧѧھ كѧѧل مѧѧن الѧѧذكور والإنѧѧاث مختلѧѧف إجمѧѧالا فنجѧѧد 

الأمر الѧذي یمكѧن . المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي، والإناث أكثر موافقة لھذه الفكرةمعرضون أن 

التعلѧیم وراء ذلѧك فѧي حѧین أن ذلѧك تأویلھ أن أغلѧب الفتیѧات فѧي المجتمѧع المحѧیط بھѧن حققѧن نجѧاحھن وكانѧت 

أن  إذ عبѧرت الإنѧاث. بالنسبة للذكور أمر ثانوي، من جھة أخرى فیوضح الدافعیة الاجتماعیة للإنѧاث للدراسѧة

 .على غرار الذكور ةالمدرسة تمنحھن تحقیق الاستقلالی

رتئѧون كما أن تصور المدرسة كمكان للتعلم بشѧكل رئیسѧي كѧان مѧن طѧرف الإنѧاث فѧي حѧین الѧذكور ی

غیر فقد تمثل المدرسة مكان مخصصا للالتقѧاء بالأصѧدقاء، أو علѧى أنھѧا محѧیط عѧدوانیا دومѧا بالنسѧبة للѧذكور 

ѧض أنѧة أو بعѧوء المعاملѧم وعلى خلاف الإناث، وقد رجع ذلك لسѧرف زملائھѧن طѧا مѧي یتلقونھѧف التѧواع العن

یحملونھا اتجاھھم باعتبارھم تلامیذ معیѧدین أو فѧي  التلامیذ أو من قبل الأساتذة والإداریین استنادا للقوالب التي

الѧذكور والإنѧاث حѧول طبیعѧة الѧزمن كمѧا لѧم یتفѧق . وضعیة فشѧل مدرسѧي، مѧن جھѧة وذكѧور مѧن جھѧة أخѧرى

المدرسي إذ یختلفان في النظرة إلى الزمن والجھد المبѧذولین بالمدرسѧة، فالѧذكور ینظѧرون إلѧى المدرسѧة علѧى 

ما یتفق إلى ما  ي حین أن الإناث یعارضن الفكرة فھي إذن استثمار للوقت والجھدمضیعة للوقت والجھد فأنھا 

  . فیما یتعلق بالمعاش السلبي للزمن المدرسي )Vermeil )1987أشار إلیھ 

، یختلѧѧف فالѧذكور یѧѧدركون المدرسѧѧة علѧى أنھѧѧا مؤسسѧѧة المدرسѧѧة كسѧلطةمѧن جھѧѧة أخѧرى فѧѧإن إدراك 

" من خѧلال جمیѧع الأسѧئلة الجزئیѧة المتعلقѧة بـѧـ . كذلك بالنسبة للإناث تمارس سلطة علیھم كأفراد ولیس الأمر

فالذكور والإناث یحملون تصورات وإدراكѧات مختلفѧة فیمѧا یتعلѧق بھѧا فѧي أغلبھѧا تحمѧل اتجѧاه " ترى المدرسة

إیجѧѧابي بالنسѧѧبة للإنѧѧاث واتجѧѧاه سѧѧلبي فیمѧѧا یخѧѧص الѧѧذكور ویعѧѧود ذلѧѧك علѧѧى المعѧѧاش الفѧѧردي مѧѧن جھѧѧة وإلѧѧى 

  .لافات التي یحملھا الذكور والإناث داخل المدرسة وخارجھاالاخت

مѧن خѧلال إجابѧة التلامیѧذ عѧن أسѧئلة المحѧور یتضح   تصور التلامیذ حول أھمیة الدراسةفي حین أن 

الثاني، ویحمل الذكور في وضعیة فشل تصورا مسѧتقبلیا لأنفسѧھم یتمثѧل فѧي غیѧاب إمكانیѧة تحقیѧق النجѧاح مѧن 

الذي یمكن ترجمتھ من خلال إجѧابتھم عѧن إذ مѧا كѧانوا یؤمنѧون بإمكانیѧة حصѧولھم علѧى  خلال الدراسة، الأمر

یعتقدون بشكل صارم أنھم لن یحصلوا على وظیفة في مجѧال دراسѧتھم من جھة الذكوروظیفة في المستقبل إن 

أنѧھ  علѧىالѧذكور  إذ یرتئѧيمن جھة أخرى عن طریق تعریѧف للشѧخص النѧاجح اجتماعیѧا  و بعد إنھاء الدراسة

شخص ذو وظیفة، مفیدا للمجتمع ولدیھ المال بغض النظر إذا مѧا أن متعلمѧا أو لا، وھنѧا أیضѧا تتضѧح الأھمیѧة 
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لدراسѧѧѧة الأمѧѧر الѧѧѧذي یتماشѧѧѧى ومѧѧا قدومѧѧѧھ آنفѧѧѧا أي أن الѧѧذكور یѧѧѧرون أنѧѧѧھ بالإمكѧѧان تحقیѧѧѧق النجѧѧѧاح لالمعѧѧزاة 

اعي یستلزم التمѧدرس وبالتѧالي المدرسѧة في حین أن الإناث یؤمنن أن النجاح الاجتم الاجتماعي دون المدرسة

لأن الوظائف التي قѧد یتسѧنى للأنقѧى أن تحقѧق النجѧاح الاجتمѧاعي والمكانѧة الاجتماعیѧة لѧیس بإمكانھѧا تحقیقھѧا 

مسѧتقلة تضѧمن نجاحѧا اجتماعیѧا أبѧرز، لѧذا دون الدراسة، في مقابل أن الذكور بإمكانھ الحصѧول علѧى وظѧائف 

جح اجتماعیѧѧا فاشѧѧترط  أن یكѧѧون متعلمѧѧا بالدرجѧѧة الأولѧѧى والحصѧѧول علѧѧى للشѧѧخص النѧѧا فѧѧي تعریѧѧف الإنѧѧاثو

یتضѧح أن الѧذكور والإنѧاث یحملѧون مشѧاعر مختلفѧة فیمѧا یتعلѧق مѧن جھѧة أخѧرى . وظیفة ثم أن یكѧون متزوجѧا

إذ أن الѧѧذكور عبѧѧروا أنھѧѧم لا  "سѧѧة مدرال الѧѧذھاب إلѧѧى ھѧѧل تحѧѧب"بالدراسѧѧة، مѧѧن خѧѧلال الإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤال 

الأمѧر الѧذي یتماشѧى وإجابѧات كѧل مѧن  الاتجاه على المدرسةفي حین أن الإناث عبرن عن حبھن  ذلكیحبذون 

  .الذكور والإناث السابقة دونما تناقض

إذ كما أن الإناث یؤمنن أن الدراسة ھي المفتاح الذین بإمكانھن من خلالھ افتكاك النجѧاح فѧي المسѧتقبل 

الأمѧر الѧذي ینطبѧق علѧى فѧرص  المسѧتقبل بعѧد إنھѧاء الدراسѧةتعتقد الإناث بإمكانیة الحصول على وظیفѧة  فѧي 

للنجاعѧة الذاتیѧة  إرجاعѧھ  Banduraالأمѧر الѧذي یمكѧن وتبعѧا لنظریѧة .العمل المتاحة لإناث أكثر منھѧا للѧذكور

فصل الدافعیة فإن الفرد بإمكانھ القیام أو النجاح في أمر محدد إذ  كان على استعداد للانخراط في نشاط ما  إذا 

  .ان یرى بإمكانیة الوصول إلى النتائج المبتغاةك

مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى الѧѧذكور والإنѧѧاث لѧѧدیھما اخѧѧتلاف فѧѧي وجھѧѧة النظѧѧر حѧѧول إجباریѧѧة التعلѧѧیم، فالѧѧذكور 

معارضѧѧون لفكѧѧرة إجباریѧѧة التعلѧѧیم أمѧѧا الإنѧѧاث فѧѧلا یعѧѧارض الفكѧѧرة وبالتѧѧالي یѧѧولین أھمیѧѧة إجباریѧѧة التعلѧѧیم أو 

واد التي تدرسونھا داخل القسم بالإمكان الاستفادة منھѧا فѧي الم"میذ أن سؤال التلا رمن جانب آخر عب. الدراسة

لذكور إدراك مختلف لاستعمال المواد المدرسة إذ یرون أنھ لیس بإمكانھم استعمالھا ، أوضح ا" الحیاة الواقعیة

المعلومات النظریة التي  في الحیاة الواقعیة، الأمر الذي نفتھ الإناث إذ أنھن تمكن من إیجاد علاقة ملموسة بین

  . یتلقونھا في المدرسة وكیفیة تطبیقھا الواقع

  :تحلیل نتائج تقاطع متغیر السن -

، والتلامیѧذ مѧѧن "المدرسѧة مصѧدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي"ومتغیѧر " السѧن"متغیѧر   : تصѧور المدرسѧة

 ]13-11[ذ الأصغر سѧنا أي بѧین فنجد أن التلامی. مختلف الفئات العمریة یختلفون في تصورھم حول المدرسة

سѧنة  ]16-14[سنة موافقون جدا لكون المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتمѧاعي، فѧي حѧین أن التلامیѧذ بѧین 

 ]19-17[معارضون بشدة للفكرة عینھا في حین یوجد تذبذب لتلامیذ الأكبر سنا والتي تراوحت أعمارھم بین 

لى أن التلامیذ من سن صغیرة یؤیدون الآراء التي یسمعونھا من الأمر الذي یدل ع. سنة بین موافق ومعارض
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أولیائھم بعѧد ثѧم یحѧالون الاسѧتقلال بأفكѧارھم الخاصѧة أو یؤیѧدون رفقѧاءھم إذ یحصѧل فѧي ھѧذا السѧن مѧا یسѧمى 

المبنیѧة علѧى المنطѧق دون مع بلوغھم سننا أكبر یبدؤون في تكѧوین آرائھѧم الخاصѧة إذ وبضغط جماعة الرفاق 

 .)جماعة الرفاق واالأسرة ( ى طرف معین المیل إل

سѧنة أن المدرسѧة تمѧنحھن أن  ]13-11[یؤمن التلامیذ من الفئة العمریѧة، ف"تمنحك المدرسة  "أما عما

سنة الفكѧرة عینھѧا، ویѧرون أن المدرسѧة  ]16-14[یصبحوا مثقفین مستقبلا في حین یعارض التلامیذ من الفئة 

الأمѧر . سѧنة قѧدروا أن المدرسѧة لا تمѧنحھم شѧیئا] 19-17[لتلامیѧذ مѧن الفئѧة اتمنحھم الاستقلالیة،  في حین أن 

كمѧا أن التلامیѧذ الأقѧل سѧنا .الذي یؤكد على طبیعة التصورات وتطورھا من مرحلة عمریة إلѧى مرحلѧة أخѧرى

  .یبحثون عن الشعور بالاستقلالیة والتي تجعلھم یبدون أكبر سنا

وعѧن إدراك الѧزمن المدرسѧي  أنѧھ تركѧزتلامیѧذ حѧول المدرسѧة بالتصѧور الѧذي یحملѧھ الأما فیما یتعلق 

مضیعة للوقت والجھد فѧي حѧین ینظرون إلى المدرسة على أنھا   سنة] 16-14[كان التلامیذ من الفئة العمریة 

فالتلامیذ الأصغر في المقابل . سنة عبروا أنھم أن یعارضن الفكرة فھم یقرون بأنھا لیست كذلك]19-17[ذوي 

   سنة، ]19-17[و  ]13-11[أو من الفئتین العمریة  كبروالأ سننا

كما یظھر الاختلاف فیما یتعلѧق بشѧروط تحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي عبѧر مختلѧف الفئѧات العمریѧة، إذ  

أن تحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي مسѧتقل عѧن المدرسѧة  سѧنة؛] 16-14[یفترض التلامیذ الذین تراوحت أعمѧارھم 

ن النجѧاح سѧنة أ] 19-17[و ]13-11[ن تѧؤمن كѧل مѧن الفئѧة التلامیѧذ العمریѧة التمدرس بشكل أو بآخر فѧي حѧی

  . الاجتماعي یستلزم التمدرس وبالتالي المدرسة

التѧي یولیھѧا التلامیѧذ للدراسѧة  ةیتضح من خѧلال المحѧور الثѧاني الأھمیѧ:   تصور التلامیذ حول أھمیة الدراسة

، التلامیѧذ الأصѧغر سѧنا "جالѧك بعѧد إنھѧاء دراسѧتكتعتقد أنك ستحصل علѧى عمѧل یناسѧبك وفѧي م"حسب سنھم 

وضحوا أنھم  یعتقدون بوجود إمكانیة للحصول على وظیفة في مجѧال دراسѧتھم بعѧد إنھѧاء الدراسѧة، فѧي حѧین 

، فѧي متغیѧر آخѧر یعѧود إلѧى طبیعѧة ".یعتقدون بأنھم بعدم وجѧود إمكانیѧة لѧذلك ]19-17[و ]16-14[أن الفئتین 

دنا أن سن التلامیذ یؤثر على إدراكھѧم لمختلѧف لاسѧتعمال المѧواد المدرسѧة؛ إذ یѧرى إدراك المواد المدرسة وج

علѧѧى العكѧѧس مѧѧن الفئتѧѧین . أنѧѧھ بالإمكѧѧان الاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي الحیѧѧاة الواقعیѧѧة ]13-11[التلامیѧѧذ الأصѧѧغر سѧѧنا 

الѧѧذي تراوحѧѧت فالتلامیѧѧذ الأمѧѧر الѧѧذي یتماشѧѧى واعتقѧѧادھم المسѧѧتقبلي بعلاقѧѧة نجѧѧاحھم عبѧѧر الدراسѧѧة . الأخѧѧریین

مقتنعѧѧون بأنѧѧھ بالإمكѧѧان تحقیѧѧق النجѧѧاح مѧѧن خѧѧلال الدراسѧѧة، فѧѧي حѧѧین أن ] 16-14[و  ]13-11[أعمѧѧارھم بѧѧین

یعارضѧѧون أن الدراسѧة ھѧѧي المفتѧاح الѧѧذین بإمكѧانھن مѧѧن خلالѧھ افتكѧѧاك  ]19-17[التلامیѧذ ذوي الفئѧѧة العمریѧة 

سنا لازالو یدركون المدرسѧة علѧى أنھѧا مصѧدر بمعنى أن التلامیذ في وضعیة فشل الأقل  .النجاح في المستقبل
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لتحقیق النجاح الاجتماعي وأن ھذا التصور یختلѧف مѧع الانتقѧال إلѧى فئѧة عمریѧة أكبѧر أي أن السѧن یجعѧل مѧن 

متطلبات الاستقلالیة الاقتناع بضرورة الحصول على عمل إن لم یكن ھذا الشخص على تحقیق ذلك من خѧلال 

  نا مزال أمامھم فرصة لتحسین ذلكالمدرسة ، فالتلامیذ الأصغر س

، ھوجدنا أن التلامیذ علѧى اخѧتلاف سѧنھم یوجѧد تبѧاین فѧي وجھѧة نظѧر حولѧفیما یتعلق بإجباریة التعلیم 

معارضون لفكرة إجباریة التعلیم في حین أن الأصغر سنا مѧع فكѧرة سنة ] 19-17[التلامیذ الأكبر سنا أي بین 

  أھمیة إجباریة التعلیم أو الدراسة

سѧѧنة یѧѧرون  ]13-11[مѧѧن الفئѧѧات العمریѧѧة تصѧѧورا مختلفѧѧا للفѧѧرد النѧѧاجح اجتماعیѧѧا فالتلامیѧѧذ مѧѧن لكѧѧل

   .الإنسان الناجح متعلما

  :المستوى الدراسيالتقاطع حسب متغیر تحلیل نتائج 

، "التصѧور المدرسѧة"و"  المسѧتوى الدراسѧي"توجѧد فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر  تصور مدرسة

ف فیمѧѧا یتعلѧѧق بتصѧѧور التلامیѧѧذ لإمكانیѧѧة تحقѧѧیقھم النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي بشѧѧكل مسѧѧتقل عѧѧن وعلیѧѧھ فھنѧѧاك اخѧѧتلا

كمѧا .المدرسة، إذ یفترض جزء من تلامیذ السنة الأولى أنھ ممكѧن فѧي حѧین یعارضѧھ جѧزء مѧنھم الفكѧرة عینھѧا

نحѧھ لھѧم مѧن جانѧب آخѧر یختلѧف التلامیѧذ فѧي تصѧورھم لمѧا تم. یعارضھ بقیة التلامیذ مѧن المسѧتویات الأخѧرى

مѧѧثلا أن المدرسѧѧة ثانیѧѧة السѧѧنة المدرسѧѧة بѧѧاختلاف المسѧѧتوى الدراسѧѧي الѧѧذي ینتمѧѧون إلیѧѧھ،  فیتصѧѧور تلامیѧѧذ ال

أشѧیاء تفیѧدھم فѧي تمنحھن تحقیق الاستقلالیة في حین یقتصر ما تمنحھ المدرسѧة لتلامیѧذ السѧنة الثالثѧة فѧي تعلѧم 

التعلیمي للتلامیذ لھ وزن في طریقة التفكیر وتقѧدیر مѧا وبالتالي فالمستوى . المستقبل وأن یصبحوا أناسا مثقفین

  .  تمنحھ المدرسة وبالتالي یتغیر بتغیر المعارف التي اكتسبوھا

، ومنѧѧھ فѧѧاختلف ھѧѧو الآخѧѧر "مصѧѧدر لتحقیѧѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعيكلمدرسѧѧة ل"أمѧѧا عѧѧن تصѧѧور التلامیѧѧذ 

ѧى والثانیѧنة الأولѧذ السѧذ فتلامیѧدر باختلاف المستوى الدراسي للتلامیѧة مصѧون المدرسѧدة لكѧة بشѧر موافقѧة أكث

لتحقیѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي، أمѧѧا التلامیѧѧذ مѧن السѧѧنة الثالثѧѧة فھѧѧم أقѧѧل موافقѧة فѧѧي حѧѧین أن تلامیѧѧذ السѧѧنة الرابعѧѧة 

   .الأمر الذي قد یدل على أن یتأثرون بالمدة الزمنیة التي قضوھا في الدراسة.  معارضون لھذه الفكرة

وتصѧور التلامیѧذ لѧھ إذ أن " المسѧتوى الدراسѧي"توجѧد فѧروق بѧین الدراسѧة تصور التلامیذ حѧول أھمیѧة 

تلامیذ السنة الأولى على العموم ھم الأكثر اقتناعا بأنھ بالإمكان تحقیق النجاح مѧن خѧلال الدراسѧة ھѧم التلامیѧذ 

أخرى لا  من جھة كما أنھم أصحاب الاعتقاد الأرسخ بإمكانیة للحصول على وظیفة مستقبلامن السنة الأولى، 
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یشككون في ضرورة إجباریة التعلیم إذ أنھم موافقون بشدة، الأمر الذي یѧدل علѧى أن سѧلطة المدرسѧة لا تѧزال 

  . تحمل معنى عن التلامیذ الأصغر سنا

في حین أن التلامیذ من السنة الثالثة والرابعة یعارضون فكرة تحقیق النجاح من خلال الدراسة أي أن 

كمѧا یعѧارض تلامیѧذ السѧنة الثانیѧة . لذین بإمكانھم من خلالھ افتكاك النجاح في المستقبلالدراسة لیست المفتاح ا

 من . لرأي في وجھة النظر حول إجباریة التعلیم إذ ذلك

تعتقѧد أنѧك ستحصѧل "ومتغیѧر " المسѧتوى الدراسѧي"إذن توجد فروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین متغیѧر 

  .، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة،"كعلى عمل یناسبك وفي مجالك بعد إنھاء دراست

مѧѧن خѧѧلال التقѧѧاطع بѧѧین متغیѧѧر المسѧѧتوى الدراسѧѧي و ودرجѧѧة فقѧѧدان الدافعیѧѧة للدراسѧѧة  والاھتمѧѧام بھѧѧا 

بقیة الأسلة المتعلقѧة بفقѧدان " المستوى الدراسي"توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متغیر الأسئلة أتضح أنھ 

كمѧا أنھѧم ینفѧѧون أي  السѧنة الأولѧѧى یبѧدون حماسѧا  عنѧѧد التوجѧھ إلѧى المدرسѧѧة،، فنجѧد أن التلامیѧѧذ مѧن "الدافعیѧة

فѧي حѧین أن الشѧعور الѧذي  .رغبة في التغیب وبدرجة أقل لتلامیذ السنة الثانیة إذ أن لدیھم الرغبѧة لكنھѧا نѧادرة

ت الأخѧرى، ینتاب تلامیذ السنة أولى ھو الراحة فѧي مقابѧل مشѧاعر سѧلبیة تسѧود التلامیѧذ مѧن مختلѧف المسѧتویا

فمشاعر الضغط تسود تلامیذ السنة ثانیة أما تلامیذ السنة الثالثة فمشѧاعر الانزعѧاج ھѧي التѧي تنتѧابھم  أمѧا عѧن 

كمѧѧا یتضѧѧح أن تلامیѧѧذ السѧѧنة الرابعѧѧة یعѧѧرون بشѧѧكل أكبѧѧر بمشѧѧاعر . تلامیѧѧذ السѧѧنة الرابعѧѧة فھѧѧي مشѧѧاعر القلѧѧق

لامیѧذ السѧنة الأولѧى أنھѧم إمѧا یدرسѧون وفѧق نظѧام صѧرح تمѧن جھѧة أخѧرى . الإحباط عند الاتجاه إلى المدرسة

أسبوعي أو لا یدرسون تحت أي نظام محدد، في حین وتلامیذ السنة الثانیة عنѧد تواجѧد واجبѧات مدرسѧیة، فѧي 

وبالتѧالي درجѧة فقѧدان الدافعیѧة لѧدى التلامیѧذ ھѧي . حین أن تلامیذ السنة الثالثة في فتѧرة الفѧروض والامتحانѧات

في حین أن تلامیذ السنة الأولى یبدون دافعیة جیدة رغѧم الفشѧل .یذ السنة الثانیة الثالثة والرابعةأكبر عند  التلام

  .المدرسي الذي یمرون بھ

 :والأم مستوى التعلیمي للأبالمتغیر  مناقشة نتائج -

إن ضرورة تحلیل التقاطع بѧین المسѧتوى التعلیمѧي للآبѧاء والأمھѧات والتصѧورات التѧي یحملھѧا أبنѧائھم 

جع بالضرورة إلى طبیعة العلاقة مع المدرسة والصورة التي ینقلھا الأولیاء عن أھمیة ھذه المؤسسة، الأمر تر

حسѧیس أو غیѧر تفقѧد یكѧون ذلѧك بشѧكل مباشѧر كعملیѧة ال. الذي یمكن ربطھ بالدرجة الأولى بمستواھم التعلیمѧي

اخѧتلاف طبیعѧة رد فعѧل الأولیѧاء على سѧبیل المثѧال فѧإن كطلب شراء كتب أو مزاولة دروس خارجیة ومباشر 

  .حول توقف أحد الأبناء عن التمدرس یدل على درجة أھمیة ھذه الأخیرة ودرجة الاھتمام من عدمھ
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الآبѧѧاء مѧѧن المسѧѧتوى الإكمѧѧالي ودون مسѧѧتوى لѧѧم یبѧѧدوا اھتمامѧѧا بتوقѧѧف أحѧѧد أبنѧѧائھم عѧѧن  جھѧѧة فمѧѧن  

ة الشѧيء الكثیѧر وبѧأنھم لا یتوقعѧون مѧن المدرسѧالدراسة، الأمر الذي یمكن ربطھ بمستواھم الدراسي من جھѧة 

فرصة أحسن من الابتدائي وھنا مثال عن صورة المدرسة على أنھا تمثل للآباء من المستوى . لتقدمھ لأبنائھم 

التوقف عن الدراسة فكѧان التعبیѧر عѧن أھمیѧة المدرسѧة ضѧمني وھѧو مѧن خѧلال محاولѧة إعادتѧھ إلѧى التمѧدرس 

فھѧѧم لا . وى الابتѧѧدائي لا یقومѧѧون بتحسѧѧیس أبنѧѧائھم بشѧѧكل مباشѧѧر بأھمیѧѧة الدراسѧѧةوعلѧѧى العكѧѧس فالآبѧѧاء المسѧѧت

یتجھѧѧون للمدرسѧѧة للسѧѧؤال عѧѧن تمѧѧدرس أبنѧѧائھم ،علѧѧى غѧѧرار الآبѧѧاء مѧѧن المسѧѧتوى الجѧѧامعي و الإكمѧѧالي الѧѧذین 

علѧى مسѧتوى آخѧر تمثلѧت فئѧة . یستخدمون الحوار كأسلوب مباشر في التأكیѧد علѧى أھمیѧة الدراسѧة والتمѧدرس

الأبѧѧاء مѧѧن المسѧѧتوى الثѧѧانوي والأمھѧѧات مѧѧن المسѧѧتوى الجѧѧامعي والإكمѧѧالي الآبѧѧاء الѧѧذین یتصѧѧلون بالمؤسسѧѧة 

  . لمعرفة نتائج أبنائھم

من جھة أخرى فرد فعل الأولیاء حول النتائج قد یكون دلالѧة غیѧر مباشѧرة لدرجѧة أھمیѧة الدراسѧة فѧي 

الأمھѧات ي حѧین أن فѧ. بتدائي یسعون إلى تشѧجیع أبنѧائھمنظر الأولیاء فیتضح أن الآباء من المستوى التعلیم الا

یحرصون على طلب مجھود أكبر  المستوى الجامعي من ننوعا باختلاف مستواھن فاللواتي كلھن دور أكثر ت

الأمھات من التعلیم الإكمѧالي  الأمھات من المستوى الثانوي یعمدن إلى توبیخ أبنائھن،أمافي حین من أبنائھم ، 

. مھمѧا كانѧت طبیعѧة نتѧائجھم المعاقبة في حین أولئك من المستوى الابتدائي لا یولون الأمر اھتمامافیلجأن إلى 

أي أن درجة وعي الأولیѧاء  و التعامѧل مѧع النتѧائج یختلѧف بѧاختلاف درجѧة . وبالتالي دعم تمدرسھم بشكل عام

الامھѧات للأقѧل ثѧم المعاقبѧة لѧدى تعلیمھن فنجد بعض ردود الفعѧل الفعالѧة لѧدى الأكثѧر تعلیمѧا فѧي حѧین التѧوبیخ 

  .الأقل تعلیما

كمѧѧا تختلѧѧف نظѧѧرة الأولیѧѧاء إلѧѧى الطѧѧرق التѧѧي یشѧѧجع الأولیѧѧاء أبنѧѧاءھم فیھѧѧا علѧѧى الدراسѧѧة فالآبѧѧاء مѧѧن 

وقѧѧد یكѧѧون ذلѧѧك كتعѧѧویض لمسѧѧتوى الأولیѧѧاء لعجѧѧزھم عѧѧن مسѧѧاعدة، أو تعویضѧѧا لأنفسѧѧھم البتѧѧدائي المسѧѧتوى 

الأمر الذي یعكس إظھار أھمیة الدراسة والنجاح الدراسي . تعوض ذلكلانشغالھم مدركین أن دروس الدعم قد 

للأبناء وإن كان من خلال دفع نقود إضافیة من خلال مزاولة انتقѧاء الكتѧب الخارجیѧة كѧـأنجع أسѧلوب وبالتѧالي 

كمѧا یفضѧلون أن لا یѧدرس أبنѧائھم مѧع أصѧدقائھم، الأمѧر  ھممراجعѧة دروس بمفѧردعون أبنѧائھم علѧى یشѧج ھم 

  . ي قد یكون نتاجا لتجاربھم الشخصیة أو اعتبارھا مجرد حجةالذ
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  :بین التصورات الاجتماعیة وأثرھا على الاھتمام بالدراسة نتائج التقاطعتحلیل  -

  مدرسة باعتبارھا حامل للمعرفةالحسب متغیر  

تختلѧف من خلال الإجابات التѧي وردتنѧا یتضѧح أن اخѧتلاف فѧي وجھѧة النظѧر حѧول إجباریѧة التعلѧیم  -

فواقѧѧع ) ... Rist.M   )1983بѧѧاختلاف مѧѧا یعتقѧѧد التلامیѧѧذ عѧѧن المدرسѧѧة وعѧѧن مѧѧا تمنحѧѧھ الأمѧѧر الѧѧذي یؤیѧѧده 

، خاصة أولئك الراغبین فѧي 16التمدرس الإجباري یجعل من التلمیذ مرغما على البقاء في المدرسة حتى سن 

وإذا . لین، من خѧلال انѧدماجھم فѧي المجتمѧعالإلتحاق بعالم الراشدین بسرعة أو لدیھم الرغبة في أن یكونوا فعا

 كѧѧان تلمیѧѧذا لا یجѧѧد مѧѧن منفعѧѧة ملموسѧѧة فѧѧي بقائѧѧھ بھѧѧا؟ ھنѧѧا یطѧѧرح إشѧѧكال المعنѧѧى مѧѧن إجباریѧѧة التعلѧѧیم لدیѧѧھ

)Clenet ،1998(نحѧѧة لا تمѧѧدون أن المدرسѧѧذین یعتقѧѧذ الѧѧم التلامیѧѧیم ھѧѧة التعلѧѧرة إجباریѧѧون لفكѧѧھم ، فالمعارض

أن المدرسة تحقѧق لھѧم الاسѧتقلالیة  اوعلى العكس من ذلك فالتلامیذ الذین ارتأو. شیئا فلماذا إذن تكون إجباریة

فالتمѧѧدرس بھѧѧذا  .كѧانوا مѧѧع إجباریѧѧة التعلѧѧیم أي لѧѧم تتعѧارض نظѧѧرتھم للمدرسѧѧة مѧѧع إجباریѧѧة التعلѧیم مѧѧن عѧѧدمھا

أن إجباریة التعلیم وما تقدمھ المدرسة لا یأخѧذان یصبح في بعض الأحیان عالما على حدا، أو عالما طفلیا، أي 

بعین الاعتبار مسؤولیات التلامیذ  باعتبارھم أفراد یعیشون وضعیات حقیقیة في محیطھم خارج المدرسѧة، مѧا 

  . یقلل من قیمتھم

اسѧѧتعمالھا فѧѧي الحیѧѧاة الواقعیѧѧة تختلѧѧف  وإمكانیѧѧة إدراك مختلѧѧف المѧѧواد المدرسѧѧةفѧѧمѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى ، 

ѧѧاختلاف كѧѧتعلم بѧѧان للѧѧة مكѧѧرون أن المدرسѧѧذین یѧѧذ الѧѧتعلم أو لا، فالتلامیѧѧان للѧѧا مكѧѧى أنھѧѧة علѧѧون إدراك المدرس

عبروا بأن المواد المدرسة بالإمكان استعمالھا في الحیѧاة الواقعیѧة، فѧي حѧین التلامیѧذ الѧذین اعتبѧروا غیѧر ذلѧك 

 Gérard) 2001(   مѧر الѧذي أكѧد علیѧھالأ. أكدوا أن المواد المدرسة بعیدة عن الاستعمال في الحیѧاة الواقعیѧة

De Vecchi   ،ھѧى بعینѧفیقر أن التلمیذ ینخرط في وضعیة تعلم لما یكون واعیا بحاجاتھ، الأمر الذي یحمل معن

وعلى العكس فتقدیم معرفة محددة دون اللجوء إلى توضیح حاجة التلمیذ لھا تؤدي على فقدان طعم البحث عن 

أن طبیعѧѧة المعѧѧارف   Clenetمѧѧن جھѧѧة أخѧѧري یوضѧѧح  (De Vincci & Magnaldi, 2001). معناھѧѧا

المجردة ھذه جعلت من المعنى المنوط بھا غیر ملموس فالمدرسة تقدم في مناھجھا ما لا یتوضح استعمالھ فѧي 

  )25، صفحة Clenet ،1998(.  الحیاة الواقعیة

فѧإن المتطلبѧات الاجتماعیѧة للتكѧوین داخѧل المدرسѧة أصѧبحت أكبѧر فѧإذا كѧان فѧي السѧابق  معنѧى آخѧرب

بإمكان الأمي أن یحصل علѧى وظیفѧة بسѧیطة فѧالیوم ومѧع المعѧدات المتطѧورة والمعقѧدة لا یوجѧد تسѧاھل البتѧة، 

  .وبالتالي فالمدرسة أصبحت أسیرة متطلبات المجتمع وفي نفس الوقت متخلفة عنھ

المواد التѧѧي أمѧѧرارتبط بѧѧ" مضѧѧیعة للوقѧѧت والجھѧѧدك"لتعبیѧѧر عѧѧن تصѧѧور المدرسѧѧة كحامѧѧل للمعرفѧѧة إن ا

تدرس داخل القسم وكونھا مدركة على أنھ لیس بالإمكان الاستفادة منھѧا فѧي الحیѧاة الواقعیѧة بشѧكل واضѧح، إن 
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تلامیذ الذین أیدوا فكѧرة فال. نظرة التلامیذ للمواد المدرسة مرتبطة بتصورھم للمدرسة على أنھا مضیعة للوقت

 Vermeil Gویقѧدر . المدرسة مضیعة للوقت والجھد عارضوا أن المواد ذات علاقة بالحیاة الیومیة والواقعیة

ن طبیعѧѧة المعѧѧارف المجѧѧردة ھѧѧذه جعلѧѧت مѧѧن المعنѧѧى المنѧѧوط بھѧѧا غیѧѧر ملمѧѧوس فالمدرسѧѧة تقѧѧدم فѧѧي إ) 1984(

ѧاة الواقعیѧح . ةمناھجھا ما لا یتوضح استعمالھ في الحیѧر یوضѧب آخѧن جانѧمPerron et Al   )1991(  " ھѧإن

ربما من بین الأسباب الأساسیة التي تواجھ الشباب داخل المدرسة، تنظѧیم المجتمѧع ومخاوفѧھ الحالیѧة لا تسѧمح 

  .ورغم المجھودات التي تبذلھا المدرسة في الدخول في اتصال حقیقي مع الحیاة الواقعیةلھم 

مرحلة قد تبدو صعبة أحیانا، خاصة وأن التعلمات تفرض طابعا السمعي  إن امتداد مدة التمدرس إلى

فعلى المتعلم الاستماع أكثر من الفعل، الشيء الذي لا ینطبق وطبیعة التلمیذ ونموه العمري، أین یجد نفسھ 

  .راغبا في التجریب وتحقیق شيء ملموس

 . یقیة في محیطھم خارج المدرسةفالتمدرس لا یأخذ بعین الاعتبار أنھم أفراد یعیشون وضعیات حق

ساعات یومیا وعلى مدار السنة لعدد  8جد التلمیذ نفسھ مجبرا على الجلوس لساعات طویلة قد تصل إلى أین ی

 وعلیھ یصل )23، صفحة Clenet ،1998( . مماثل من السنوات فإنھ یسئم ھذا الروتین ویرى أنھ غیر فعال

  .إلى الاستدلال على أن المدرسة مضیعة للوقت والجھد

  باعتبارھا مصدر للنجاح الاجتماعي المدرسةحسب متغیر:  

أن التلامیѧѧذ الѧѧذین یوافقѧѧون علѧѧى إجباریѧѧة التعلѧѧیم ھѧѧم أولئѧѧك الѧѧذین یѧѧرون أن المدرسѧѧة مصѧѧدر لتحقیѧѧق 

ѧة التعلѧѧدة إجباریѧون بشѧѧذین یعارضѧѧذ الѧین التلامیѧѧي حѧاعي، فѧѧاح الاجتمѧون أن النجѧѧذین یعارضѧѧك الѧم أولئѧѧیم ھ

ھنا یرتبط الأمر خصوصا بفقدان المعنى المتصѧل بالتمѧدرس فѧأي . المدرسة مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي

  . جدوى یولیھا التلامیذ لإجباریة التعلم إذا كانوا لا یؤمنون بما تقدمھ لھم المدرسة

ھѧم أولائѧك الѧذین یعتقѧدون أن بإمكѧانھم  الѧراغبین فѧي تѧرك المدرسѧةمن جانب آخر أتضح أن التلامیذ 

من بین المفѧاھیم التѧي اكتسѧت المجتمѧع مѧؤخرا،  Clenetفحسب  . تحقیق النجاح الاجتماعي دون ھذه الأخیرة

الفكر الاستھلاكي ما جعل من الشباب یریدون كل شيء بѧنفس السѧرعة التѧي یحصѧلون علѧى مشѧتریاتھم، ومѧع 

دام الانترنت كان لذلك دور فѧي تغیѧر مكانѧة المعرفѧة فقѧد صѧبحت المѧادة وتزاید حقل استخ يالتطور التكنولوج

أھم بكثیѧر مѧن المعرفѧة، فالشѧاب یبحѧث عѧن المѧال بأسѧھل الطѧرق فبѧدلا مѧن أن یقضѧي مѧدة طویلѧة مѧن عمѧره  

یدرس فھو قد یفضل البدء في جمع المال من خلال العمل، فمѧن المحتمѧل أن ینھѧي دراسѧتھ لیجѧد نفسѧھ عѧاطلا 

ѧѧن العمѧѧھاداتھمعѧѧادل شѧѧائف تعѧѧى وظѧѧلوا علѧѧم یحصѧѧھادات لѧѧون الشѧѧذي یحملѧѧخاص الѧѧم الأشѧѧك أن معظѧѧل ذل  .

)Clenet ،1998 فحاتѧѧѧال. )25-24، الصѧѧѧاح  يوبالتѧѧѧدر للنجѧѧѧة كمصѧѧѧا المدرسѧѧѧي تحملھѧѧѧورة التѧѧѧإن الصѧѧѧف

  .الاجتماعي مرفوضة من قبل ھذه الشریحة من التلامیذ
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 انتظارات التلامیذ من المدرسةمتغیر  حسب:  

تمت المحاولة من خلال معرفة انتظارات التلامیذ من المدرسة، الدراسѧة والتمѧدرس علѧى حѧد سѧواء، 

وھي معاییر لمعرفة علاقتھا بسلوكاتھم ودرجѧة فقѧدان الاھتمѧام بالدراسѧة، فتبѧین أن لھѧا تѧأثیرا علѧى سѧلوكاتھم 

 ھѧѧمأن ونعتقѧѧدیبѧѧدون تحمѧѧس عنѧѧد التوجѧѧھ إلѧѧى المدرسѧѧة ھѧѧم أولئѧѧك الѧѧذین یفالتلامیѧѧذ الѧѧذین  وشѧѧعورھم نحوھѧѧا، 

ھم، فѧي حѧین تظھѧر مشѧاعر الفتѧور والإحبѧاط  والاضѧطرار وفѧي مجѧال دراسѧت ھمعلى عمل یناسѧب ونحصلیس

الأمر الذي یمكن تفسѧیره . ھموفي مجال دراست ھمعلى عمل یناسب واحصلیسلن  ھمأن ونعتقدعلى أولئك الذین ی

توجیھ سلوك، الانجذاب نحѧو ھѧدف معѧین أو العكѧس الدافعیة ھي "ظریة الدافعیة والتي ترتئي أن من منظور ن

وھنѧѧا كѧѧان النفѧѧور مѧѧن سѧѧلوك محѧѧدد وھѧѧو الѧѧتعلم لافتقѧѧاده لأھѧѧداف أو نتѧѧائج ." النفѧѧور؛ الѧѧرفض أو الھѧѧروب منѧѧھ

 .واضحة

یعتقدون أنھم لن یحصѧلوا كما أتضح أن التلامیذ الذین یتغیبون دون سبب عن الدراسة ھم أولئك الذین 

أي فقѧѧدان المعنѧѧى مѧѧن التمѧѧدرس وإلزامیѧѧة .علѧѧى وظیفѧѧة تناسѧѧبھم وفѧѧي مجѧѧال التخصѧѧص بعѧѧد إنھѧѧاء دراسѧѧتھم

وذلك لغیاب الحصول على نتیجة مرغوبة أو تحقیق حاجة، ومن الدروس، أي أن دوافع التلامیذ للحضور أقل 

لѧى العكѧس النفѧور منѧھ أیضѧا یѧوفر جѧزءا مѧن ھنا بدل أن یصبح الفعѧل وسѧیلة للحصѧول علѧى ھѧدف معѧین ، ع

حضѧور یكѧون جسѧدیا لكѧن یكѧون سѧلبیا، وفѧي كѧل الحѧالات فالنتѧائج غیѧر فالوھنا .الراحة ویمنح معنى للتغیب

مرضیة لأولیاء والمعلمین، قد یشعر بعض التلامیذ بالانزعاج من المدرسة وقد لا یكѧون ھѧذا الشѧعور مرافقѧا 

  )23، صفحة Clenet ،1998( .راحةبل على العكس شعورا نسبیا بال

وإن أحѧد أھѧم ملامѧѧح فقѧدان الدافعیѧة والاھتمѧѧام بالدراسѧة ھѧي المشѧѧاعر المصѧاحبة للتمѧدرس فالشѧѧعور 

وبالتѧѧالي   .بالانزعѧѧاج والضѧѧغط للتلامیѧѧذ الѧѧذین یعتقѧѧدون أن لѧѧیس بإمكѧѧانھم الحصѧѧول علѧѧى عمѧѧل فѧѧي المسѧѧتقبل

  . في المدرسة یولد حالة توتر لدیھم، فھي مدركة في آن واحد على أنھا مضیعة للوقت والجھد التواجد

إن من مفاھیم الدافعیة الانخراط في سلوك ما وعلى العكس من ذلك فالتلامیذ الذین یرغبѧون فѧي تѧرك 

ѧن خѧةالمدرسة ھم التلامیذ الذین فقدوا الثقة في قدرتھم على تحقیق النجاح في المستقبل مѧب . لال الدراسѧوحس

Bandura  دѧѧد ، عنѧѧدیم أداء جیѧѧى تقѧѧدرتھم علѧѧى قѧѧخاص علѧѧدى الأشѧѧردي لѧѧاد الفѧѧة الاعتقѧѧذه النظریѧѧع ھѧѧترج

ھѧل لѧدي : " یكون التلمیذ قد وضع نفسھ في معتقد النجاعѧة أو الفعالیѧة إذا مѧا سѧأل نفسѧھ. مواجھة نشاط صعب

یة الفعالیة الذاتیة متجھѧة نحѧو المسѧتقبل، إنھѧا تجمѧع ، وعلى فنظر" المھارات المطلوبة للتحكم في ھذا النشاط؟

فإذا كان التلمیذ یجد أنھ غیر قادر مستقلا على تحقیق النجاح . بین التوقع والتحكم الشخصي في إنجاز نشاط ما

من خلال المدرسة قد یتضمن ذلك حتى وإن كانت قدراتھ مرتفعة فمن الواضح أن فكرة التوقѧف عѧن الدراسѧة 

  . ھذا المنطلققد تخرج من 
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حتѧى المعنѧѧى الѧذي یلحقѧѧھ التلامیѧѧذ بѧالمواد المدرسѧѧة داخѧل القسѧѧم قѧѧد یجѧرھم إلѧѧى الشѧعور غالبѧѧا بѧѧالقلق 

وذلك نتیجة اعتبارھا مواد دون فائѧدة أو غیѧر مرتبطѧة بѧالواقع أو حتѧى أنھѧا مجѧردة لѧیس . والتوتر داخل القسم

  . لھا تطبیق واضح
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 :ائج شبكة التداعیات عرض النت.  ثانیا 
  : 28عرض الحالة  :عرض لنتائج إحدى الحالات. 1

قمنا في ھذه المرحلة بأخذ إحدى الحالات وعرض نتائجھا لتوضیح الطریقة التي مرت بھا كل 
  .مراحل التداعي مع بقیة التلامیذ خلال التداعي 

  : المرحلة الأولى

  

  

  

  المقطع المنبھ
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  : المرحلة الثانیة

   

  

  

 

 

 

 

 

 

  

1 
الدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة 

مثل تلك في الانترنت أسرع 
 وأكثر فائدة ومواكبة للعصر

 3  
لعموم یحاولون الأساتذة على ا

 جاھدین لشرح الدروس
 

4 
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو 

 أكبر مشاكل داخل القسم

2  
الإدارة أیضا تحاول خلق 
المشاكل ھذا مل یجعل 

  المدرسة مزعجة

  المقطع المنبھ

1  
لدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة ا

مثل تلك في الانترنت أسرع 
 وأكثر فائدة ومواكبة للعصر

3   
الأساتذة علԩس العموم 

یحاولون جاھدین لشرح 
 الدروس

 

4  
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو 

 أكبر مشاكل داخل القسم

2   
الإدارة أیضا تحاول خلق 
المشاكل ھذا مل یجعل 

  المدرسة مزعجة
 

  قطع المنبھالم

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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  المرحلة الثالثة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  

  :المرحلة الرابعة

   

  

  

  

  

  

  

  
  
 
 

 

1)-(  
الدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة 

مثل تلك في الانترنت أسرع 
 وأكثر فائدة ومواكبة للعصر

3 (+)  
الأساتذة علԩس العموم 

یحاولون جاھدین لشرح 
 الدروس

 

4 )-  (  
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو 

 أكبر مشاكل داخل القسم

2 )-(  
الإدارة أیضا تحاول خلق 

ذا مل یجعل المشاكل ھ
  المدرسة مزعجة

 

  المقطع المنبھ

1)-(     IV 
الدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة 

مثل تلك في الانترنت أسرع 
 وأكثر فائدة ومواكبة للعصر

3 (+)    III 
م یحاولون الأساتذة على العمو

 جاھدین لشرح الدروس
 

4 )-(       I    
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو 

 أكبر مشاكل داخل القسم

2 )-(   II  
الإدارة أیضا تحاول خلق 
المشاكل ھذا مل یجعل 

  المدرسة مزعجة
 

المدرسة، 
لمدرسة، الدراسة والعلم في ا

الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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  :تفریغ العبارات المتداعیة من طرف الأفراد. 2
تلمیѧذ الѧذي قѧاموا  30ـتصنیف وتقسیم جمیع العبارات المتداعیة التي تحصلنا علیھا من طѧرف الѧبقمنا 
لاسѧتعانة لالعدد الإجمالي للعبارات المتداعیة تحدید بھدف حالة، بتقدیم العبارات المتداعیة لكلذلك بالتداعي، و

  .حاولنا الحفاظ على ترتیب ظھور العبارات بغرض تسھیل العملیة الموالیةكما بھ لاحقا في المراحل التالیة، 
  03الحالة   02الحالة   01الحالة 

لو كانت الدراسة تجعلنا نجني  1
المال لماذا یمارس أساتذتنا 

  . التجارة
المدرسة تخرج المتعلمین لكن  2

لیس بالضرورة ھم الناجحون في 
  حیاتھم الاجتماعیة

نتعلم الریاضیات والعلوم ولیس  3
  .كیف نطبقھا الواقع

الأساتذة یشرحون فقط للتلامیذ  4
في الطاولات الأولى ماذا عن 

نحن داخل القسم دراسة و أيالبقیة 
  1تلمیذ  40أكثر من 

  

المعلومات من نتعلم الكثیر من  1
الصعب معرفة مكانتھا في 

  2)0(الواقع
لا أحب الدراسة أفضل العمل  2

   1. (+) والحصول على المال
بعض الدروس دون معنى  3

  4) 0(فلماذا أنتبھ لھا 
المدرسة مكان للتعلم ولیس  4

   5) - (سجن لحركاتنا من الادارة 
أظلم أحیانا كثیرة من الإدارة  5

  3) -.(لأني معید
  

مدرسة ھي المفتاح للوصول ال 1
 2(+) إلى أعلى المراتب 

یظھر  بعض ما ندرسھ قد لا 2
ولى مھم لكن مع لأمن الوھلة ا

الوقت نفھم حاجتنا لكل ما 
 4(+) ندرسھ 

م لكنھا تربي المدرسة تعل 3
 1(+) أیضا 

لمتزایدة داخل اأعداد التلامیذ  4
الأقسام ھي التي تعیق فاعلیة 

 5) - (الدرس 
قد تكون مملة لنا الدروس  5

مع أحیانا ولكن بعضھا یتماشى 
    3) 0(ما نحب 

  عبارات 5  عبارات 5  عبارات 4
  یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 

  06الحالة   05الحالة   04الحالة 
لمجتمع مستوى الدراسة في ا 1

ئر الا یحدد بالضرورة في الجز
بل نوع العمل وجودتھ في المستق

)0 (3  
ظروف التعلم داخل القسم  2

غیر ملائمة  عدد التلامیذ كبیر 
لیس بإمكان الأستاذ الانتباه إلى 

  1) -(الجمیع 
أشعر بالممل من الدراسة لأن  3

الوسائل المستعملة تقلیدیة لا 
  2) - . (تحببنا في الدارسة

 لكنالبطالة تمس الجمیع  4
  4)-.(تعذب المتعلمین

سو مثال بعض الأساتذة لی - 5
جید ھذا دلیل على أن التعلیم 
لیس مھما وإلا لتم اختیارھم 

  5) -. (بعنایة أكبر

) -. (فقدت الرغبة في الدراسة 1
7  
مھمة لكنھا لیست كل  الدراسة 2

  1) -(شيء في الحیاة 
معاملة الأساتذة سیئة فقط لأني  3

   6) -(معید 
بعض المعلومات لیس لھا  4

في علاقة مباشرة مع ما نعیشھ 
  5) 0(الواقع 

  4) -(أسالیب مملة  5
وقت التمدرس طویل ویمكن  6

  3)  -(إختصاره 
لست واثقا من الحصول على   7

  2) - . (عمل بعد إنھاء الدراسة
ندرس الكثیر من المواد لسنا  8

  8(+) في حاجة إلیھا جمیعا 

  3) - (تضییع للوقت  1
في وقتنا الأھم من الدراسة  2

لم جمع ھو أن تعرف الناس وتتع
  2.(+) المال

مھم أن تعرف الاساسیات ثم  3
رایحین نطلعوا اش كفى من

  1(+) الصواریخ 
نتمنى أن أكون أعمل أو  4

أدرس أشیاء تفید في الحیاة 
  4(+) الواقعیة 

  

  عبارات 4  عبارات 8  عبارات 5
  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 
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  09الحالة   08ة الحال  07الحالة 
والداي یریدانني أن أنجح في   1

دراستي لأنھما یریان أنھا المفتاح في 
  5(+)المستقبل 

المدرسة وحدھا لا تكفي للنجاح  2
  1(+) ھناك التجربة من الحیاة 

الدراسة صعبة ھي شيء  3
  2(+) والتطبیق شيء آخر

أرغب في تعلم مھنة لا مواد جافة  4
 (+)3  

التوقف عن أحیانا ارغب في  5
لدراسة لكن لا أرید إزعاج والدي ا
) - (4   

القسم یحتوى الكثیر من  1
التلامیذ  لیس بإمكان الأستاذ 

  4) -(الشرح لیفھم الكل 
لیس بإمكان والدي مساعدتي  2 

على فھم الدروس أحاول وحدي 
  1)- (لكن ھذا لا ینفع 

بعض الأشخاص ینجحون  3
بفضل الدراسة وآخرون بفضل 

  3(+)  الحیاةالخبرة في 
دون كذب، الدراسة مھمة  4

یمكننا التفریق بین الأمي 
  2(+) والمتعلم 

  

أسأل نفسي لماذا  ةأحیانا كثیر 1
  1(+) ندرس؟ 

أرید أن أجني المال لأساعد   2
   2(+) أسرتي 

أحب الدراسة لكنھا خیار طویل  3
  5) - (لأصل إلى ھدفي 

أحاول قدر المستطاع أن اسعد  4
لكن نتائجي سیئة والدي بدراستي 

) - (3  
داخل القسم أشرد كثیرا وأحس  5

بالملل لأن ما ندرسھ غیر ملموس 
) - (4  

  عبارات 5  عبارات 4  عبارات 5
  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 

  12الحالة   11الحالة   10الحالة 
الدراسة أمر مھم في وقتنا   1

ظیفتك في نحتاجھا مھما كانت و
  1(+) المستقبل 

  2(+) أنا أحب الدراسة  2
مھما كانت صعبة مع الوقت  3

  4(+) تصبح الصعبة سھلة وھكذا 
العمل یأتي في وقت لاحق ولكن  4

المھم أن الإنسان متعلم لا أحد 
) یكلحھوه. (بإمكانھ أن یخدعھ

(+)3   

لماذا ندرس، كي نرفع من  1
  2(+) مستوى المعیشة 

یشي للمتعلمین المستوى المع 2
  4) - (متدني 

من المھم أن نرى أن المتعلمین  3
یحصلون بشكل أسھل على العمل 

كي أبذل جھدا أكبر في دراستي 
 (+)1  

إذا درست لأصل إلى الجامعة  4
سنة من  17ھذا یعني أكثر من 

  3) -(الدراسة یعني المصاریف 
  6(+) أود بدء العمل  5
عندما أعمل سأملك المال الذي  6

ده في الوقت الذي یقضیھ أری
  5(+) الآخرون في التعلم 

  
  

  1(+) الدراسة مھمة  1
أسالیب التدریس مملة أفضل  2

استعمال الانترنت لاختصار 
  5(+) الوقت 

معلومات الأساتذة في كثیر من  3
الأحیان ضعیفة بالاضافة إلى 
) - (عجزھم على التحكم في القسم 

4  
الأستاذة بإمكانھ أن یجعلك  4

) -(لدراسة لكنھم لا یبالون تحب ا
2  
عدد التلامیذ داخل القسم كبیر  5

جدا لیس بإمكاننا فھم الدرس الكل 
  3) -(یتحدث كأننا في السوق 

حتى ما ندرسھ داخل القسم  6
ونفھمھ لا نعرف لماذا ندرسھ 

  6) -(نرید أمثلة من الواقع 
  عبارات 6  عبارات 5  عبارات 4

  )تابع( المتداعیة من طرف التلامیذ یمثل العبارات) 106(جدول رقم 
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  15الحالة   14الحالة   13الحالة 
في المدرسة تتعلم كل شيء   1

حتى من الأصدقاء عن طریق 
  2(+) الملاحظة 

لیس المھم النتائج المدرسیة   2
لتعرف أنك تتعلم المھم أخذ ما تود 

  1(+) تعلمھ وتترك الباقي 
 معاملة الأساتذة للتلامیذ ھي التي 3

   3) -(تنفرھم من  الدراسة 
ن أن المعیدین ھم ظالإدارة ت 4

  6) -(السبب في مشاكل المدرسة 
لو أنھم یستمعون إلینا لعرفوا  5

أنھم لا یقومون بوظائفھم على 
أكمل وجھ، ویتھموننا لتسھیل 

    5) - (عملھم 
لا یھمني إن كنت سأنجح بفضل  6

المدرسة المھم أن أعلم كیف أعیش 
  )4.(وأجني المال

لا یمكنني إلقاء اللوم على الغیر  1
  3) -(أنا لا أدرس 

الدراسة مھمة لكن لیست  2
السبیل الوحید للنجاح، ھي 

  2(+) للبعض فقط 
أنا أود ممارسة عمل یدوي مثل  3

  1(+) والدي 
  

رغم أن كلا من والدي متعلم  1
ویعملان إلا أن ذلك لم یحسن في 

  2) - ) (الجري بلا فایدة(شيء 
أرید أن یعلمونا كیف ننجح  أنا 2

" الجغرافیا مثلا"ونحقق ما نرید 
  3(+) بإمكاني تعلمھا وحدي 

المدرسة مكان نظري للتعلم  3
   1) 0(الحیاة أصعب 

حتى وإن كانت الدراسة لھا  4
فائدة فھي على المستوى 

الشخصي أن تكون إنسان متفھم 
 (+)4  

  عبارات 4  عبارات  3  عبارات 6
  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 

  18الحالة   17الحالة   16الحالة 
الأھم من الدراسة أن تكون لدیك  1

معارف للحصول على عمل حتى 
  .  2(+) وإن كنت من المتفوقین 

البطالة بعد إنھاء الدراسة أمر  2
  .4) - (حتمي 

مثلا والدي أنھي دراستھ  3
عمل یناسب الجامعیة لكنھ لا یعمل 

مستواه ولا یشعر بأنھ ضیع وقتھ 
  1)-(في الدراسة 

لیس كل من درس یعیش ظروف  4
جیدة، سابقا ربما لكن الیوم كل 

شيء مبني على المادة، العلم یأتي 
  . 3) -(في المرتبة الثانیة أو الثالثة 

  .3(+) أحب أن أدرس  1
الدراسة صعبة ولا أجد من  2

) -(یساعدني على فھم الدروس 
2 .  
كل شخص حالة خاصة ھناك  3

من ینجح عن طریق المدرسة 
  4)0(ومنھم من عن طریق تركھا 

بعض ما ندرسھ لیس لھ محل  4
) 0(في الحیاة أو لا نجد لھ محلا

1   
  

حسب الأستاذ قد یمر الوقت   1
  5) 0(كالبرق أو كالسلحفاة 

العلم صار كالتجارة حتى  2
الدروس الخصوصیة  سعرھا في 

عدد الأستاذ وعدد تزاید حسب 
  2) 0(التلامیذ 

إن لم یكن العلم مھم لماذا   3
یصرف الناس كل ھذه الأموال 

  1(+) على التعلیم 
المشكل ھو ماذا ندرس ومن  4

  3)-(یدرسنا 
 40في القسم نحن نفوق ال  5

تلمیذ من المستحیل أن یفھم الكل 
)0 (4  
  

  عبارات 5  عبارات 4  عبارات 4
  )تابع( العبارات المتداعیة من طرف التلامیذیمثل ) 106(جدول رقم 
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  21الحالة   20الحالة   19الحالة 
توفیر الحاجات الیومیة یستلزم   1

الكثیر من المال والقلیل من الدراسة 
 (+)3.  

والداي یحاولان دوما إقناعي أن  2
على الاجتھاد في دراستي ولكنھما 

ورغم تعلیمھما لیس بإمكانھما حتى 
  .2) -( اشتراء سیارة

أعلم أن العلم والدراسة مفیدان لكن  3
) - (لیس في بلادنا أین لا یقیم العلم 

1.  
ھجرة الدمغة دلیل لو أن بلادھم  4

أعطتھم مقابل علمھم وجھدھم لم 
  .4) - (یھاجروا 

  

أتمنى لو كنا ندرس حسب ما  1
نرید التخصص فیھ في المستقبل 

  .3(+) ویكون بالتطبیق 
ق توصل إن الدراسة والتفو 2

المجتمع إلى التمدن والتحضر 
  .2( +) لأن المتعلمین عقلاء 

التعلیم مجاني في بلادنا لذا  3
فھو لیس دون جودة وندرس 
 50ككومة قش قریب نصل إلى 

  .1) -(في القسم 
لو أن ظروف الدراسة أحسن  4

والمدرسین جیدین لكنت أحاول 
  . 4)0(أكثر 

كل إخوتي متفوقون في الدراسة 1
  .3(+) والدي لم یدرسا  رغم أن

ھم تعلموا أن العلم ھو الحل  2
  .1(+) للخروج من الفقر 

إن الصحبة السئیة للتلامیذ  3
تجعلك تقتنع بأن الدراسة غیر 

  .2) 0(مھمة لكني كنت مخطئي 
المتعلم قد یعاني ولكن في  4

الآخیر سیجد من یوظفھ ویعطیھ 
  .4(+) قیمتھ الحقیقیة 

بدوره كل شخص علیھ القیام  5
فقط على أكمل وجھ التلمیذ، 

 .5(+) الأستاذ، الإدارة 
  

  عبارات 5  عبارات 4  عبارات 4
  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 

  24الحالة   23الحالة   22الحالة 
المدرسة شيء جید لو أنھم   1

یكونون اقل تحیزا وأكثر عدلا، ربما 
ست سبب فساد أنا معید لكني ل

  .4) - (المؤسسة 
الدراسة كانت في وقت مضى لكن  2

الیوم لا أحد بقي یقیم المتعلم الدولة 
  ولا تفعل ذلك كلھم بطالون

) -(1 .  
التلامیذ المتفوقون یبذلون  حتى  3

قصار جھدھم للھجرة من ھذا 
  .5. (+) المكان

العلم وسیلة لتسھیل الحیاة لا  4
قى بطال للمعاناة، إذا كنت أدرس لأب
  .7)-(ما الفائدة من تضییع وقتي  

مدخول الكل أسرتنا متعلمون لكن  5
  .4) -(لا یسمح بامتلاك منزل 

أعرف من أسرتنا من لم یدخل  6
المدرسة لكن یعرف كیف یجني 

  .3) 0(الأموال 
المدرسة لیست المكان الوحید   7

  .2) 0(الذي یحقق النجاح 

عدد التلامیذ في القسم كارثي   1
بعض الأحیان لا نجد  في

) - (الكراسي كافیة كي نجلس 
4 .  
ما الفائدة أن أدرس العلوم ولا  2

أعرف كیف أضمد الجروح من 
المطلوب أن یكون الدرس 

تطبیقي لكن حتى الأستاذ لا 
-(یعرف لأنھ لا یحضر الدرس 

 (2.  
أشعر بالسعادة عند تعلم أشیاء  3

تفیدي في الحیاة الیومیة لكن ھذه 
  .3(+) رة نسبة صغی

الدراسة تساعدنا على أن  4
نكون متحضرین وأن نحترم 

  .1(+)  أنفسنا والآخرین 
للأسف قیمة العلم في تراجع  5

في بلادنا لأننا نقیم الناس بما 
والمتعلم فقیر . یكون من أموال

  . 5) - ) (زاوالي(

ربما ما ندرسھ لا نجد لھ تطبیق  1
لكن لأننا لا نعرف كل شيء 

(+)2 .  
لم ھو المفتاح للوصول إلى الع 2

كل شيء حتى المال لكننا لا 
  .4) - (نعرف كیف نستغلھ 

كل شخص لھ الحق في  3
الاختیار بین أن یتعلم أو أن یعمل 

  .3(+) قد یندم أو قد یكون راض 
ھناك ناس ولدوا لیدرسوا  4

وآخرون لیتاجروا من المستحیل 
أن كل الناس تصل إلى الجامعة 

)0 (1.  
  
  

  عبارات 4  عبارات 5  تعبارا 7 
  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 
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  27الحالة   26الحالة   25الحالة 
بعض أصدقائي أقنعوني أن   1

  2) -(الدراسة غیر مھمة 
رغم أن والدي متعلمین إلا أن  2

ذلك لم یؤثر علي رغم كل 
  4) 0(نصائحھم 

أساسي قد ننفي أن الدراسة أمر   3
ولكن ھذه ھي الحقیقة ونحاول أن 
نغطي عن المستوى المتدني الذي 

  3) -. (لم نستطع تجاوزه
كل لھ اعتباره المتعلم لھ   4

ومكانتھ وغیر التعلم لھ مكانتھ 
(+)1   

إن المواد الدراسیة مملة خاصة  1
  2) -(وأننا ندرس كثیرا 

بعض الأساتذة لیسو جیدین  2
  3)- (حتى الدروس لا یحضرونھا 

  بعض اللوم یقع على لأني فقدت 3
  1) -(الرغبة في الدراسة 

إن الدراسة مصدر للنجاح في  4
المجتمع صحیح لكن لیس الجمیع 

 (+)5  
التعلیم في بلادنا بلا مستقبل  5

الدلیل ھجرة الأدمغة لأنھ لا تقیم 
  5) 0(قدراتھم 

  2(+) المدرسة مكان للتعلم  1
ھا نتعلم فیھا الأمور التي نحتاج 2

في المستقبل من معلومات قاعدیة 
) - (3  
قد یظھر أن الشباب المتعلم لا  3

یحصل على وظیفة لكن ربما لم 
  1(+)یبذلوا قصار جھدھم لذلك 

لو كانت المدرسة دون فائدة  4
لكانت أغلقت أبوابھا منذ زمن 

)0 (5  
الإطارات ھي التي تحكم أي  5

مؤسسة وھي إطارات لأنھا 
  4(+) متعلمة 

  
  عبارات 5  عبارات 5  اراتعب 4

  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 

  30الحالة   29الحالة   28الحالة 
الدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة  1

مثل تلك في الانترنت أسرع وأكثر 
  4) - (فائدة ومواكبة للعصر 

الإدارة أیضا تحاول خلق  2
درسة یجعل الم ماالمشاكل ھذا 

  2) -(مزعجة 
الأساتذة على العموم یحاولون  3

  3(+) جاھدین لشرح الدروس 
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو  4

  1) -(أكبر مشاكل داخل القسم 

لا یمكن تقییم المستوى حقا إذا . 1
كان كل المطلوب منا ھو الحفظ 

   3)-. (عن ظھر قلب
الوضعیة الإدماجیة ھي الشيء  2

أن نجد تطبیق الوحید الذي یضمن 
  2(+) ما ندرس في الواقع 

الدراسة ھي دون شك أحد  3
. (+) وسائل النجاح في المستقبل 

1  
ما الفائدة من أن نعید ما ھو   4

موجود في الكتاب أو الكراس 
لیس ھكذا نستفید مما ندرس لكن 

  4) 0(ھكذا تجري الأمور 

(+) العلم نعمة یعرفھا العلماء  1
4.  
لا قیمة لھ لأن في بلادنا العلم  2

المعلم دائما یشتكي وكل النكت 
  .1) -(عنھم رغم أنھم رمز للعلم 

أحب العلم لكني لا أرغب أن  3
  .2) 0(أعیش تحت خط الفقر 

الھجرة قد تكون ھي الحل  4
(+)5.  

في العالم المتقدم یھتمون  5
بالمتعلمین وھذا دلیل التحضر أما 
نحن ففي لا نحن في العالم الثالث 

) - (3.  
  عبارات 5  عبارات4  عبارات 4

  )تابع( یمثل العبارات المتداعیة من طرف التلامیذ) 106(جدول رقم 
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   :توزیع العبارات المتداعیة حسب المعنى الدلالي - 2

علیѧѧھ المحѧѧاور  خѧѧلال ھѧѧذه المرحلѧѧة نقѧѧوم بإعѧѧادة تبویѧѧب للعبѧѧارات لتتخѧѧذ معѧѧاني مشѧѧتركة فیمѧѧا یطلѧѧق

وخѧلال ھѧذه المرحلѧة تحصѧلنا علѧى سѧبعة ) تسھیل المراحѧل المقبلѧة(بغرض التعامل معھا بطریقة أكثر سھولة 

محورا قد قمنا بإجراء بعѧض التعѧدیلات التѧي تقتضѧیھا الضѧرورة دون المسѧاس بѧالمعنى محѧاولین )  17(عشر

  .قدر الإمكان) العبارات المتداعیة ( الحفاظ علیھا 

  التكرار  العبارات المتداعیة  لتحلیلمحاور ا
والنجاح  المدرسة
  يالاجتماع

المدرسة تخرج المتعلمین لكن لیس بالضرورة ھم الناجحون في حیاتھم 
الدراسة / المدرسة ھي المفتاح للوصول إلى أعلى المراتب / الاجتماعیة 

المدرسة وحدھا لا تكفي للنجاح / مة لكنھا لیست كل شيء في الحیاةمھ
بعض الأشخاص ینجحون بفضل الدراسة  /التجربة من الحیاة  ھناك

دون كذب، الدراسة مھمة یمكننا التفریق / وآخرون بفضل الخبرة في الحیاة 
الدراسة أمر مھم في وقتنا نحتاجھا مھما كانت /  بین الأمي والمتعلم 

 لیس المھم النتائج المدرسیة لتعرف أنك تتعلم المھم/  وظیفتك في المستقبل 
الدراسة مھمة لكن لیست السبیل الوحید /  أخذ ما تود تعلمھ وتترك الباقي 

كل /مكان نظري للتعلم الحیاة أصعبالمدرسة / للنجاح، ھي للبعض فقط  
شخص حالة خاصة ھناك من ینجح عن طریق المدرسة ومنھم من عن 

 المتعلم قد/ ھم تعلموا أن العلم ھو الحل للخروج من الفقر /طریق تركھا 
المدرسة / ن یوظفھ ویعطیھ قیمتھ الحقیقیة یعاني ولكن في الآخیر سیجد م

ھناك ناس ولدوا لیدرسوا ./ لیست المكان الوحید الذي یحقق النجاح
كل لھ / وآخرون لیتاجروا من المستحیل أن كل الناس تصل إلى الجامعة

در إن الدراسة مص/ اعتباره المتعلم لھ ومكانتھ وغیر التعلم لھ مكانتھ 
لو كانت المدرسة دون فائدة / للنجاح في المجتمع صحیح لكن لیس الجمیع 

ك أحد وسائل النجاح الدراسة ھي دون ش/ لكانت أغلقت أبوابھا منذ زمن 
ما الفائدة من أن نعید ما ھو موجود في الكتاب أو الكراس / في المستقبل

  /د مما ندرس لكن ھكذا تجري الأمورلیس ھكذا نستفی

20  
  
  
  

عنى وطبیعة م
  المواد الدراسیة 

نتعلم الكثیر من  /نتعلم الریاضیات والعلوم ولیس كیف نطبقھا الواقع 
بعض الدروس دون  /المعلومات من الصعب معرفة مكانتھا في الواقع

بعض ما ندرسھ قد لا یظھر من الوھلة الأولى مھم  /معنى فلماذا أنتبھ لھا 
الدروس قد تكون مملة لنا أحیانا /سھ لكن مع الوقت نفھم حاجتنا لكل ما ندر

بعض المعلومات لیس لھا علاقة مباشرة  /ولكن بعضھا یتماشى ما نحب 
ندرس الكثیر من المواد لسنا في حاجة إلیھا جمیعا  /مع ما نعیشھ في الواقع 

 الدراسة /نتمنى أن أكون أعمل أو أدرس أشیاء تفید في الحیاة الواقعیة  /
أرغب في تعلم مھنة لا مواد جافة  4 /آخرق شيء صعبة ھي شيء والتطبی

حتى ما ندرسھ  /مھما كانت صعبة مع الوقت تصبح الصعبة سھلة وھكذا /
أنا أرید أن  /داخل القسم ونفھمھ لا نعرف لماذا ندرسھ نرید أمثلة من الواقع 

بإمكاني تعلمھا وحدي " الجغرافیا مثلا"یعلمونا كیف ننجح ونحقق ما نرید 
لو كنا ندرس حسب ما نرید التخصص فیھ في المستقبل ویكون أتمنى  /

ما  /بعض ما ندرسھ لیس لھ محل في الحیاة أو لا نجد لھ محلا /بالتطبیق 
الفائدة أن أدرس العلوم ولا أعرف كیف أضمد الجروح من المطلوب أن 

21  
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 /یكون الدرس تطبیقي لكن حتى الأستاذ لا یعرف لأنھ لا یحضر الدرس 
إن المواد  /رسھ لا نجد لھ تطبیق لكن لأننا لا نعرف كل شيء ربما ما ند/

نتعلم فیھا الأمور التي نحتاجھا  /الدراسیة مملة خاصة وأننا ندرس كثیرا 
لا یمكن تقییم المستوى حقا إذا كان كل  /في المستقبل من معلومات قاعدیة

الوضعیة الإدماجیة ھي الشيء  /. المطلوب منا ھو الحفظ عن ظھر قلب
  /الوحید الذي یضمن أن نجد تطبیق ما ندرس في الواقع 

مكانة المعرفة في 
  المجتمع 

مستوى الدراسة في المجتمع لا یحدد بالضرورة في الجزائر نوع العمل 
مھم أن تعرف الاساسیات ثم كفى مناش رایحین  /وجودتھ في المستقبل 

العمل یأتي في  /ا ندرس؟ أحیانا كثیر أسأل نفسي لماذ /نطلعوا الصواریخ 
. وقت لاحق ولكن المھم أن الإنسان متعلم لا أحد بإمكانھ أن یخدعھ

حتى وإن كانت الدراسة لھا فائدة فھي على  /الدراسة مھمة /) یكلحھوه(
الأھم من الدراسة أن تكون  /المستوى الشخصي أن تكون إنسان متفھم 

العلم صار  /متفوقین لدیك معارف للحصول على عمل حتى وإن كنت من ال
كالتجارة حتى الدروس الخصوصیة  سعرھا في تزاید حسب عدد الأستاذ 

أعلم أن العلم والدراسة مفیدان لكن لیس في بلادنا أین لا  /وعدد التلامیذ 
التعلیم مجاني في بلادنا لذا فھو لیس دون جودة وندرس ككومة  /یقیم العلم 

لصحبة السئیة للتلامیذ تجعلك تقتنع إن ا /في القسم  50قش قریب نصل إلى 
للأسف قیمة العلم في تراجع  /بأن الدراسة غیر مھمة لكني كنت مخطئي 

) زاوالي(والمتعلم فقیر . في بلادنا لأننا نقیم الناس بما یكون من أموال
قد ننفي أن الدراسة أمر   /بعض أصدقائي أقنعوني أن الدراسة غیر مھمة /

یقة ونحاول أن نغطي عن المستوى المتدني الذي أساسي ولكن ھذه ھي الحق
الإطارات ھي التي تحكم أي  //المدرسة مكان للتعلم /. لم نستطع تجاوزه

في بلادنا /العلم نعمة یعرفھا العلماء /مؤسسة وھي إطارات لأنھا متعلمة 
العلم لا قیمة لھ لأن المعلم دائما یشتكي وكل النكت عنھم رغم أنھم رمز 

  ./ للعلم

18  
  

لا أحب . لو كانت الدراسة تجعلنا نجني المال لماذا یمارس أساتذتنا التجارة  الدراسة والمال 
في وقتنا الأھم من الدراسة /. الدراسة أفضل العمل والحصول على المال

أرید أن أجني المال لأساعد أسرتي  /ھو أن تعرف الناس وتتعلم جمع المال
المستوى المعیشي للمتعلمین  /عیشة لماذا ندرس، كي نرفع من مستوى الم /

عندما أعمل سأملك المال الذي أریده في الوقت الذي یقضیھ  / /متدني 
لا یھمني إن كنت سأنجح بفضل المدرسة المھم أن  /الآخرون في التعلم 

لیس كل من درس یعیش ظروف جیدة،  /.أعلم كیف أعیش وأجني المال
المادة، العلم یأتي في المرتبة سابقا ربما لكن الیوم كل شيء مبني على 

إن لم یكن العلم مھم لماذا یصرف الناس كل ھذه الأموال   /الثانیة أو الثالثة 
توفیر الحاجات الیومیة یستلزم الكثیر من المال والقلیل من   /على التعلیم 

أعرف من أسرتنا من لم یدخل المدرسة لكن یعرف كیف یجني  /الدراسة 
المفتاح للوصول إلى كل شيء حتى المال لكننا لا نعرف العلم ھو  /الأموال 

  /أحب العلم لكني لا أرغب أن أعیش تحت خط الفقر  /كیف نستغلھ 

14  

والداي یریدانني أن أنجح في دراستي لأنھما یریان أنھا المفتاح في   الأولیاء والتمدرس
لیس بإمكان والدي مساعدتي على فھم الدروس أحاول وحدي  /المستقبل 

أحاول قدر المستطاع أن اسعد والدي بدراستي لكن نتائجي /لكن ھذا لا ینفع 
لك لم یحسن في شيء رغم أن كلا من والدي متعلم ویعملان إلا أن ذ/سیئة 

10  
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مثلا والدي أنھي دراستھ الجامعیة لكنھ لا یعمل عمل /) دةالجري بلا فای(
سة صعبة ولا الدرا/یناسب مستواه ولا یشعر بأنھ ضیع وقتھ في الدراسة 

والداي یحاولان دوما إقناعي أن على  /أجد من یساعدني على فھم الدروس 
الاجتھاد في دراستي ولكنھما ورغم تعلیمھما لیس بإمكانھما حتى اشتراء 

كل  /كل إخوتي متفوقون في الدراسة رغم أن والدي لم یدرسا /سیارة 
م أن والدي رغ /أسرتنا متعلمون لكن مدخول لا یسمح بامتلاك منزل 
  /متعلمین إلا أن ذلك لم یؤثر علي رغم كل نصائحھم 

الرغبة في 
  الدراسة

الدراسة لكن لا أرید أحیانا ارغب في التوقف عن /فقدت الرغبة في الدراسة
داخل /أحب الدراسة لكنھا خیار طویل لأصل إلى ھدفي  /إزعاج والدي

أنا أحب  /یر ملموس القسم أشرد كثیرا وأحس بالملل لأن ما ندرسھ غ
 /أحب أن أدرس/ لا یمكنني إلقاء اللوم على الغیر أنا لا أدرس  /الدراسة 

أشعر بالسعادة عند تعلم أشیاء تفیدي في الحیاة الیومیة لكن ھذه نسبة 
  /بعض اللوم یقع على لأني فقدت الرغبة في الدراسة /صغیرة 

09  

ظروف  الأقسام ھي التي تعیق فاعلیة الدرسأعداد التلامیذ لمتزایدة داخل   ظروف الدراسة 
التعلم داخل القسم غیر ملائمة  عدد التلامیذ كبیر لیس بإمكان الأستاذ 

القسم یحتوى الكثیر من التلامیذ  لیس بإمكان الأستاذ /الانتباه إلى الجمیع 
عدد التلامیذ داخل القسم كبیر جدا لیس بإمكاننا فھم  /الشرح لیفھم الكل 

تلمیذ من  40في القسم نحن نفوق ال/ل یتحدث كأننا في السوقالدرس الك
لو أن ظروف الدراسة أحسن والمدرسین جیدین  /المستحیل أن یفھم الكل 

عدد التلامیذ في القسم كارثي في بعض الأحیان لا نجد /لكنت أحاول أكثر 
التلامیذ داخل القسم ھو أكبر مشاكل  أعداد /الكراسي كافیة كي نجلس 

  /لقسم داخل ا

08  

الأساتذة یشرحون فقط للتلامیذ في الطاولات الأولى ماذا عن البقیة أي   كفاءة الأساتذة
بعض الأساتذة لیسو مثال جید  /تلمیذ 40دراسة ونحن داخل القسم أكثر من 

معلومات . ھذا دلیل على أن التعلیم لیس مھما وإلا لتم اختیارھم بعنایة أكبر
ان ضعیفة بالإضافة إلى عجزھم على التحكم في الأساتذة في كثیر من الأحی

حسب /القسم الأستاذة بإمكانھ أن یجعلك تحب الدراسة لكنھم لا یبالون
المشكل ھو ماذا ندرس ومن /الأستاذ قد یمر الوقت كالبرق أو كالسلحفاة 

الأساتذة  /بعض الأساتذة لیسو جیدین حتى الدروس لا یحضرونھا  /یدرسنا 
  /ن جاھدین لشرح الدروسعلى العموم یحاولو

08  

لست واثقا من الحصول على   /لكن تعذب المتعلمین البطالة تمس الجمیع   البطالة 
من المھم أن نرى أن المتعلمین یحصلون بشكل / . عمل بعد إنھاء الدراسة

البطالة بعد إنھاء  /أسھل على العمل كي أبذل جھدا أكبر في دراستي 
نت في وقت مضى لكن الیوم لا أحد بقي یقیم الدراسة كا/الدراسة أمر حتمي

قد یظھر أن الشباب المتعلم لا  /المتعلم الدولة ولا تفعل ذلك كلھم بطالون 
  / یحصل على وظیفة لكن ربما لم یبذلوا قصار جھدھم لذلك 

06  
  

النظѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام الإداري 
  للمدرسة

 الإدارة تضن أن/المدرسة مكان للتعلم ولیس سجن لحركاتنا من الادارة 
لو أنھم یستمعون إلینا لعرفوا أنھم /المعیدین ھم السبب في مشاكل المدرسة 

كل شخص / لا یقومون بوظائفھم على أكمل وجھ، ویتھموننا لتسھیل عملھم 
الإدارة / علیھ القیام بدوره فقط على أكمل وجھ التلمیذ، الأستاذ، الإدارة 

  / أیضا تحاول خلق المشاكل ھذا ما یجعل المدرسة مزعجة 

05  

  04أشعر بالممل من الدراسة لأن الوسائل المستعملة تقلیدیة لا تحببنا في   الوسائط المستعملة 
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أسالیب التدریس مملة أفضل استعمال الانترنت  /أسالیب مملة  /الدارسة
الدراسة مملة لأنھا لیست تفاعلیة مثل تلك في الانترنت  /لاختصار الوقت 

  /أسرع وأكثر فائدة ومواكبة للعصر
  

  

ھجرة الدمغة دلیل لو أن بلادھم أعطتھم مقابل علمھم وجھدھم لم یھاجروا     ھجرة الأدمغة
. / حتى التلامیذ المتفوقون یبذلون قصار جھدھم للھجرة من ھذا المكان

التعلیم في بلادنا بلا مستقبل الدلیل ھجرة الأدمغة لأنھ لا تقیم قدراتھم 
  /الھجرة قد تكون ھي الحل /

04  

راك الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧزمن إد
  المدرسي

إذا درست لأصل /تضییع للوقت/ وقت التمدرس طویل ویمكن إختصاره 
/ سنة من الدراسة یعني المصاریف  17إلى الجامعة ھذا یعني أكثر من 

العلم وسیلة لتسھیل الحیاة لا للمعاناة، إذا كنت أدرس لأبقى بطال ما الفائدة 
  /من تضییع وقتي

04  

طبیعѧѧѧѧѧة المعاملѧѧѧѧѧة 
  )بوالقوال(

ملة الأساتذة سیئة فقط لأني معا/ أظلم أحیانا كثیرة من الإدارة لأني معید
المدرسة شيء / معاملة الأساتذة للتلامیذ ھي التي تنفرھم من الدراسة /معید

جید لو أنھم یكونون اقل تحیزا وأكثر عدلا، ربما أنا معید لكني لست سبب 
  ./ فساد المؤسسة

04  

تفوق توصل المجتمع إلى التمدن والتحضر لأن المتعلمین إن الدراسة وال  أثر العلم 
الدراسة تساعدنا على أن نكون متحضرین وأن نحترم أنفسنا / عقلاء 

في العالم المتقدم یھتمون بالمتعلمین وھذا دلیل التحضر أما / والآخرین 
  /نحن ففي لا نحن في العالم الثالث

  

03  

كل شخص لھ الحق / مل یدوي مثل والدي أنا أود ممارسة ع/أود بدء العمل   العمل 
  /.في الاختیار بین أن یتعلم أو أن یعمل قد یندم أو قد یكون راض

03  

في المدرسة تتعلم كل شيء حتى من / م لكنھا تربي أیضا المدرسة تعل  وظائف المدرسة
  /الأصدقاء عن طریق الملاحظة 

02  

  142  المجموع
 داعیة حسب المعنى الدلاليیبین توزیع العبارات المت) 107(جدول 

 :تعلیق -

عبѧѧارة أو كلمѧѧة متداعیѧѧة حاولنѧѧا، إعѧѧادة تقسѧѧیمھا وذلѧѧك بغѧѧرض تسѧѧھیل الفھѧѧم  142بعѧѧد تحصѧѧلنا علѧѧى 

محورا بما فیھا المحѧاور التѧي لѧم تحتѧوي علѧى تكѧرارات كثیѧرة، إلا )  17(ووصلنا إلى . وتوضیح التصورات

  .لیل على كونھا جزءا من التصورأن ھذا لا یقلل من أھمیتھا على اعتبار ظھورھا د

ومن خѧلال الجѧدول السѧابق قمنѧا بعرضѧھا بشѧكل مرتѧب تنازلیѧا مѧن المحѧور الأكثѧر قیمѧا أو العبѧارات 

معنѧى عبارة متداعیة، وبعده مباشѧرة محѧور 20ي ب والنجاح الاجتماع المدرسةالمتداعیة والمتمثلة في محور 

عبѧارة تلیھѧا  18داعیة ثم  محور مكانة المعرفة فѧي المجتمѧع بѧـ عبارة مت 20أیضا بـ  وطبیعة المواد الدراسیة 

عبارات متداعیة یلیѧھ محѧور الرغبѧة  10ور الأولیاء والتمدرس عبارة في حین كان لمح 14بـ الدراسة والمال 

عبѧارات متداعیѧة لكѧل  8بѧـ   كفѧاءة الأسѧاتذةعبѧارات ثѧم كѧل مѧن  محѧور ظѧروف الدراسѧة و 09في الدراسة بـ 
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 عبѧѧارات ثѧѧم كلمѧѧن محѧѧور 05بѧѧـ  النظѧѧام الإداري للمدرسѧѧة عبѧѧارات ثѧѧم 06البطالѧѧة  بѧѧـ لیھمѧѧا محѧѧور  منھمѧѧا، ی

بѧارات لكѧل ع 04بѧـ ) والقوالѧب(المدرسي وطبیعѧة المعاملѧة إدراك الزمن  الوسائط المستعملة، ھجرة الأدمغة،

  . عبارتین02لمدرسة بـ ا عبارات لكل محور ومحور وظائف 03 ــمحور، في الختام   أثر العلم  والعمل  ب

   :جدول النسب المئویة لتكرار المحاور

من خلال ھذه التكرارات التي تم حسابھا مسبقا قمنا بترتیبھا وحساب النسب المئویة لكل محور  

 .للتسھیل وتبسیط وجعلھا أكثر عملیة وجعل النتائج أكثر دقة

 

ت التلامیذ حول المدرسة
صورا

ت
  

  )%(بة المئویة النس  التكرار  محاور التحلیل
  14.08  20  يوالنجاح الاجتماع المدرسة

  14.08  20  معنى وطبیعة المواد الدراسیة 
  12.68  18  مكانة المعرفة في المجتمع 

  09.86  14  الدراسة والمال 
  07.04  10  الأولیاء والتمدرس
  06.33  09  الرغبة في الدراسة

  05.63  08  ظروف الدراسة 
  05.63  08  كفاءة الأساتذة

  04.23  06  البطالة 
  03.52  05  النظام الإداري للمدرسة

  02.82  04  الوسائط المستعملة 
  02.82  04  ھجرة الأدمغة

  02.82  04  إدراك الزمن المدرسي
  02.82  04  )والقوالب(طبیعة المعاملة 

  02.11  03  أثر العلم 
  02.11  03  العمل 

  01.41  02  وظائف المدرسة
 %100  142  ــــــــــموع المج

 یبین جدول النسب المئویة لتكرار المحاور) 108(جدول رقم  -
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  :جدول ترتیب العبارات حسب ظھورھا -

تعد ھذه المرحلة جد مھمة، إذ بعد تداعي الأفѧراد قمنѧا بتحدیѧد العبѧارات بترتیѧب الظھѧور بعѧد تقسѧیمنا 

عادة تحدید كل عبѧارات الأفѧراد كѧل بترتیѧب ظھѧوره لنتحصѧل لھذه العبارات المتداعیة على المحاور، وأعدنا إ

 .على محاور الظھور

وسیط   ترتیب الظھور  الظھور  العبارات المتداعیة   محاور التحلیل
  الظھور

والنجاح  المدرسة
  يالاجتماع

  2 -1-2 -2-3-4 -1-2 -
2 -3-3 -2-4-7 -4-4 -
4 -4-3 -4  

1 -1-2 -2-2-2 -2-2 -3-
3 -3-3 -4 -4 -4-4 -4-4 -
4 -7  

  
3  

  
طبیعة معنى و

  المواد الدراسیة 
  3 -1-3 -2-5-4 -8-4 -

3 -4-3 -6-2-1 -4-2 -
1 -1-2 -1-2  

1 -1-1 -1-1-2 -2-2 -2- 
2 -3 -3-3 -3 -4-4 -4-4 -
5 -6-8  

2  

مكانة المعرفة في 
  المجتمع 

  1 -3-1 -4-1-4 -1-2 -
3 -3-3 -5-1-3 -1-5 -
1 -2  

1 -1-1 -1-1-1 -1-2 -2-
3 -3-3 -3-3-4 -4-5 -5  

1  

- 6-6- 2-1-2- 2-2- 1    الدراسة والمال 
4 -3-1 -6-2-3 -  

1 -1-1 2-2-2 -2-2 -3-
3 -4-6 -6-6  

4  

- 1-2- 2-3-1- 4-2- 1    الأولیاء والتمدرس
5 -2  

1 -1-1 -2-2-2 -2-3 -4-5  5  

- 3-1- 1-2-5- 3-5- 1    الرغبة في الدراسة
3  

1 -1-1 -2-3-3 -3-5 -5  6  

  7  5- 5-4- 4-2-1- 1-1- 1  1-1- 4-5-5- 1-2- 4    ظروف الدراسة 
  8  5-4- 4-4-3- 3-2- 1  3-2- 4-1-4- 3-5- 4    كفاءة الأساتذة

  9  7- 4-3-3- 3-2- 2  3-2-2- 3-7- 4    البطالة 
النظام الإداري 

  للمدرسة
  4 -4-5 -5-2  2 -4-4 -5-5  10  

  11  5- 3-2- 1  1- 2-5- 3    الوسائط المستعملة 
  12  5- 4-4- 3  4- 5-3- 4    ھجرة الأدمغة
إدراك الزمن 

  المدرسي
  6 -1-4 -4  1 -4-4 -6  13  

طبیعة المعاملة 
  )والقوالب(

  5 -3-3 -1  1 -3-3 -5  14  

  15  5-4- 2  5-4- 2    العلم أثر 
  16  5-5- 3  3-3- 5    العمل 

  17  3- 1  1- 3    وظائف المدرسة
 وضح  ترتیب العبارات حسب ظھورھای) 109(جدول  -
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ب الظھور لبعض العبارات كان یعبارات فبالتالي ترت 4=  142/30كون متوسط التداعي للعبارات كان 
  .معا وسیط الظھور و محورمتشابھا، فقررنا تقدیم ترتیب ظھور آخر حسب ظھور ال

  : الدراسة الإحصائیة لمرحلة ترتیب الظھور -

بعد التفریغ فѧي الجѧدول بعѧد ... ،) 2) (1(مع العلم أن أولى المراحل تتطلب ترقیم العبارات المتداعیة 

  ...،) 1(، )1(الانتھاء منھا جمیعا نمر إلى إعادة ترتیبھا بشكل تصاعدي أي 

ѧاب وسѧور وھكذا لكي نتمكن من حسѧیط الظھMédiane d’apparition    ـѧھ بѧز لѧذي یرمѧوالMe  

إذن الوسѧیط ھѧو . ة بطریقة متزایدة أو المتناقصة على قسمین متسѧاویینو القیمة التي تقسم الجھات المرتبطوھ

وھѧي إحѧدى خصѧائص التموقѧع المركѧزي كالمتوسѧط والمنѧوال . القیمة التي تتموقѧع فѧي المركѧز أو فѧي الوسѧط

  .في ھذه الحالة لأنھ أكثره دقة ولكنھ الأصلح

  :طریقة حسابھ

 )قیم الظھور(ترتیب السلیلة الإحصائیة  - 1

 :إذا كان مجموع القیم فردیا - 2

݁ܯ    حیث Me (X k+1( فإن الوسیط  = ାଵ
ଶ

 

  5-5-3- 3-3- 2-1- 1-1الرغبة في الدراسة  بعد الترتیب التصاعدي  :لتوضح ذلك نأخذ مثلا المحور 

   )3(رقم  وھي أي القیمة التي ترتیبھا =     N  =9 ←    K  =5 Meلدینا 

لا یوجد وسیط فعلي ولكن للحصول علیھ نأخذ القیمتین الموجودتین  :إذا كان مجموع القیم زوجیا - 3

  : في الوسط ثم نقسمھا على   كما یلي

݁ܯفالوسیط  kوالقیمة رمزھا  Nباعتبار مجموع القیم  ∈ ( ܰ , ܰାଵ )  

݁ܯ:حیث = ౡା ేశభ

ଶ
ே  رتبة الوسیط: ݔ:  حیث   

ଶ
  

  رتبة الوسیط الموالیة :  ାଵݔ  

  7- 4-4- 4-4-4- 4-4-  3- 3-3-3- 2-2- 2-2-2- 2-1- 1 يوالنجاح الاجتماع المدرسةمثال المحور 
N   =20 ←   10  ݁ܯفالوسیط ∈ ( ଵܰ, ଵܰାଵ )     Me∈    Me=3وبالتالي    (3.3)
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 :دول ترتیب العبارات حسب ترتیب الأھمیةج -

تماما و بالنفس الطریقة التي تم بھا تحدید ترتیب الظھور سنتطرق إلى تحدید ترتیب الأھمیة وھو 

الترتیب التي طلب فیھ خلال المرحلة الأخیرة محاولة إعادة ترتیب العبارات المتداعیة بناءا على 

 .أھمیتھا

وسیط   الترتیب التصاعدي  الأھمیة  یةالعبارات المتداع  محاور التحلیل
  الأھمیة

والنجاح  المدرسة
  يالاجتماع

  3 -2-1 -1-3-2 -1-1 -
2 -1-4 -1-4-2 -1-1 -
5 -5-1 -4  

1 -1-1 -1-1-1 -1-1 -
1 -2-2 -2-2-3 -3-4 -
4 -4-5 -5  

1  

معنى وطبیعة 
  المواد الدراسیة 

  4 -2-4 -4-3-5 -8-4 -
2 -3-4 -6-3-3 -1-2 -
2 -2-3 -3-2  

1 -2-2 -2-2-2 -2-3 -
3 -3-3 -3-3-4 -4-4 -
4 -4-5 -6-8  

3  

مكانة المعرفة في 
  المجتمع 

  3 -1-1 -3-1-4 -2-2 -
1 -1-2 -5-2-3 -2-4 -
4 -1  

1 -1-1 -1-1-1 -2-2 -
2 -2-2 -3-3-3 -4-4 -
4 -5  

2  

- 4-5- 4-2-2- 2-2- 2    الدراسة والمال 
3 -1-3 -3-3-4 -2  

2 -2-2 -2-2-2 -3-3 -
3 -3-4 -4-4-5  

4  

الأولیاء 
  والتمدرس

  5 -1-3 -2-1-2 -2-3 -
4 -4  

1 -1-2 -2-2-3 -3-4 -
4 -5  

5  

لرغبة في ا
  الدراسة

  7 -4-5 -4-2-3 -3-3 -1  1 -2-3 -3-3-4 -4-5 -
7  

6  

  8  5-4- 4-4-4- 3-1- 1  1-4- 4-4-3- 4-1- 5    ظروف الدراسة 
  7  5-5- 4-3-3- 3-2- 1  3-3- 3-5-2- 4-5- 1    كفاءة الأساتذة

  9  4-4-2- 1-1- 1  1-1-4- 1-2- 4    البطالة 
النظام الإداري 

  للمدرسة
  5 -6-5 -5-2  2 -5-5 -5-6  11  

الوسائط 
  عملة المست

  3 -2-4 -5-4  2 -3-4 -4-5  10  

  13  5- 5-5- 4  5- 5-5- 4    ھجرة الأدمغة
إدراك الزمن 

  المدرسي
  3 -3-3 -7  3 -3-3 -7  12  

طبیعة المعاملة 
  )والقوالب(

  3 -6-3 -4-  3 -3-4 -6  14  

  15  3-2- 1  3-1- 2    أثر العلم 
  16  6-3- 1  3-1- 6    العمل 

  17  2- 1  2- 1    وظائف المدرسة

 رتیب العبارات حسب ترتیب الأھمیةتیوضح  ) 110( رقم  جدول -

  



 ل ومناقشة النتائج الفصل السادس                                                    عرض، تحلی

211 

 :الدراسة الإحصائیة لترتیب الأھمیة -

على اعتبار التصورات الاجتماعیة تعتمѧد نظѧامین ھمѧا النظѧام المركѧزي المتمثѧل فѧي النѧواة المركزیѧة 

وتعمѧل علѧى جعѧѧل ھѧذه التصѧورات ثابتѧѧة ومسѧتقرة، والنظѧام المحیطѧѧي، حیѧث العناصѧر المحیطیѧѧة تعمѧل علѧѧى 

. ورات أكثر مرونة وحركیة حسب خبرات الأفراد، وتبعا لأھѧداف البحѧث والفرضѧیات الموضѧوعةجعل التص

وھѧي العناصѧر الممثلѧة للعناصѧر المركزیѧة فѧالأكثر أھمیѧة تمثѧل . قمنا بحساب قیمة أھمیѧة عبѧارات كѧل محѧور

ѧي كѧیة فѧر أساسѧي النواة أما الأقل أھمیة فھي العناصر المحیطیة وذلك لمرونتھا أي أنھا غیѧرح فѧور یطѧل تص

حیѧѧث اعتمѧѧدنا إلѧѧى المرحلѧѧة الرابعѧѧة .  حѧѧین أن العناصѧѧر المركزیѧѧة تتسѧѧم بالثبѧѧات وبالتѧѧالي ھѧѧي الأكثѧѧر ظھѧѧورا

قمنا بترتیب الدرجات حسѧب ). الأرقام الرومانیة التي أعطت لكل عبارة متداعیة حسب أھمیتھا بالنسبة للمنبھ(

ر، ولإیجاد قیمة واحدة لھѧا قمنѧا بعملیѧة حسѧاب الوسѧیط الحالات، فحصلنا على مجموعة من الترتیب لكل محو

  .كما تم شرحھا بالنسبة إلى ترتیب الظھور

، حتѧѧى یسѧѧھل 3،2،1إلا أننѧا ولیكѧѧون الجѧدول مفھومѧѧا قمنѧѧا بتغییѧر الرمѧѧز الرومانیѧة إلѧѧى أرقѧѧام عربیѧة 

  .علینا التعامل معھا في المراحل اللاحقة

 للتصور الإجمالي للمدرسة   حسب الأفراد) 0، - ، (+جدول تفریغ قیم عبارات المحاور  -

  .. بغرض تحدید اتجاه كل محور) 0(أو ) - (+) (من خلال ھذا الجدول حاولنا تفریغ العبارات ذات الاتجاه 

  المجموع  قیم العبارات  التكرار  محاور التحلیل
(+)  ) -(  )0(  

  +  2  6  12  20  يوالنجاح الاجتماع المدرسة
  -  5  12  4  20  دراسیة معنى وطبیعة المواد ال

  -  4  8  6  18  مكانة المعرفة في المجتمع 
  +  2  4  8  14  الدراسة والمال 

  -  1  7  2  10  الأولیاء والتمدرس
  -  0  6  3  09  الرغبة في الدراسة

  -  2  6  0  08  ظروف الدراسة 
  -  1  6  1  08  كفاءة الأساتذة

  -  0  4  2  06  البطالة 
  -  0  4  1  05  النظام الإداري للمدرسة

  -  0  4  0  04  الوسائط المستعملة 
  0  0  2  2  04  ھجرة الأدمغة

  -  1  3  0  04  إدراك الزمن المدرسي
  -  0  4  0  04  )والقوالب(طبیعة المعاملة 

  +  0  1  2  03  أثر العلم 
  +  0  0  3  03  العمل 

  +  0  0  2  02  وظائف المدرسة
 حسب الأفراد) 0، -، (+قیم عبارات المحاور ) 111(جدول رقم 
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المѧرتبط بѧھ إذا كѧان  التѧداعيمѧن محѧاور كѧل محѧور اتجѧاه مرحلة جد مھمة، وتسمح لنا بمعرفѧة ھذه ال

من خلال تكرارات في كѧل محѧور، والغѧرض ھѧو اسѧتخلاص مخطѧط نھѧائي لجمیѧع  اسلبیا أو ایجابي أو محاید

ت الخѧاص المحاور لنتحصل على المخطط الختامي لشبكة التѧداعیات أي ترتیѧب أھمیѧة، الظھѧور وقѧیم العبѧارا

  ھذه المرة بالمحاور بدلا من العبارات المتداعیة

 جدول شامل لمرحلة ترتیب الظھور والأھمیة والقیم العددیة للمحاور -

قمنا من خلال ھذا الجدول بمحاولة تلخیص البنیة العامة لتوزیع العبارات بالنسبة إلى التصور الاجتماعي 

بالإضافة إلى الاتجاه .رات من ترتیب ظھورھا وترتیب أھمیتھاالعام للمدرسة وذلك بتحدید المحاور قیم العبا

 العم لكل محور

القیم   الأھمیة  الظھور  التكرار  المحاور
  العددیة

  +  1  3  20  يوالنجاح الاجتماع المدرسة
  -  3  2  20  معنى وطبیعة المواد الدراسیة 

  -  2  1  18  مكانة المعرفة في المجتمع 
  +  4  4  14  الدراسة والمال 

  -  5  5  10  ولیاء والتمدرسالأ
  -  6  6  09  الرغبة في الدراسة

  -  8  7  08  ظروف الدراسة 
  -  7  8  08  كفاءة الأساتذة

  -  9  9  06  البطالة 
  -  11  10  05  النظام الإداري للمدرسة

  -  10  11  04  الوسائط المستعملة 
  0  13  12  04  ھجرة الأدمغة

  -  12  13  04  إدراك الزمن المدرسي
  -  14  14  04  )والقوالب(لة طبیعة المعام

  +  15  15  03  أثر العلم 
  +  16  16  03  العمل 

  +  17  17  02  وظائف المدرسة

 لمرحلة ترتیب الظھور والأھمیة والقیم العددیة للمحاوریوضح ) 112(جدول  -

 
 

 

 

 



 

 
 

6 ) - (VI 

 IX) - ( 9 الرغبة في الدراسة

  البطــالــة

2 ) - (III  
معنى وطبیعة 
 المواد الدراسیة

1 ) - (II 
مكانة المعرفة في 

 المجتمع

5 ) - (V  

 الأولیاء والتمدرس

4  (+)IV 

 الدراسة والمال

3  (+)  I 
والنجاح  المدرسة

يالاجتماع  

17  (+)XVII 

 ف المدرسةوظائ

8 ) - (VII 

 كفاءة الأساتذة

13 )- (XII 
إدراك الزمن 

 المدرسي
16  (+)XVI 

 العمل

10 ) - (XI 
النظام الإداري 

 للمدرسة

14)- (XIV 
طبیعة المعاملة 

)والقوالب(  

7 ) - (VIII 

 ظروف الدراسة

11 ) - (X 

 الوسائط المستعملة

12 )0 (XIII 

 XV(+)  15 ھجرة الأدمغة

  ر العلمأث

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

وما تنتظره منھا في 
 المستقبل

 المخطط النھائي للتصورات الاجتماعیة للمدرسة 
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  : والمحایدة والنمطیةالقطبیة  العددیة مع حساب المؤشرات تفریغ عبارات المحاور حسب ترتیب القیم -

والمقصѧѧود بھѧѧذه المرحلѧѧة تبویѧѧب الاجابѧѧات التѧѧي تѧѧداعى فیھѧѧا ألأفѧѧراد عѧѧن اتجѧѧاھھم نحѧѧو الكلمѧѧات التѧѧي 

   تداعوا بھا بالإیجاب أو السلب أو الحیاد

مؤشرات 
  المحاور

مج   مج  )0(  مج  )- (  مج  (+)
  كلي

P  N  Y 

 المدرسة
والنجاح 

  ياعالاجتم

1+2+3+4+
1+2+2+2+
4+4+4+3  

32  3+3+7+
4+4+4+  

25  2+2  4  58  0.12  -0.91  0.71  

معنى وطبیعة 
  المواد الدراسیة 

2+3+1+2  8  3+8+4+
3+4+6+
2+1+1+
2+1  

50  1+3+
5+4  

13  71  -0.59  -0.63  0.71  

مكانة المعرفة 
  في المجتمع 

4+1+1+4+
1+5+1  

17  1+1+3+
3+5+1+
3+2  

19  1+3+
2+3  

9  45  -0.04  -0.60  0.74  

+1+2+2+2  الدراسة والمال 
6+6+3+1  

23  1+2+4+
2  

9  6+3  9  41  0.78  -0.56  0.80  

الأولیاء 
  والتمدرس

1+1  2  2+4+1+
3+2+2+
5  

19  2  2  23  -0.73  -0.82  0.85  

الرغبة في 
  الدراسة

2+1+3  6  1+5+3+
5+1+3  

18  0  0  24  -0.50  -1  0.87  

+1+2+4  0  0  ظروف الدراسة 
5+1+4  

17  5+4  9  26  -0.65  -0.30  0.88  

+3+5+4  3  3  كفاءة الأساتذة
4+4+2  

22  1  1  26  -0.73  -0.92  0.88  

+2+7+4  6  3+3  البطالة 
2  

15  0  0  21  -0.42  -1  0.91  

النظام الإداري 
  للمدرسة

5  5  4+4+5+
2  

15  0  0  20  -0.50  -1  0.92  

الوسائط 
  المستعملة 

0  0  3+5+2+
1  

10  0  0  10  -1  -1  0.94  

  0.94  1-  0.12-  16  0  0  9  5+4  7  4+3  ھجرة الأدمغة
إدراك الزمن 

  المدرسي
0  0  6+4+1  11  4  4  15  -0.73  -0.46  0.94  

طبیعة المعاملة 
  )والقوالب(

0  0  5+3+3+
1  

12  0  0  12  -1  -1  0.94  

  0.95  1-  1  11  0  0  0  0  11  5+4+2  أثر العلم 
  0.95  1-  1  11  0  0  0  0  11  3+3+5  العمل 

  0.97  1-  1  4  0  0  0  0  4  1+6  وظائف المدرسة
  ةایدوالمح والنمطیةالقطبیة  حسب ترتیب القیم العددیة مع حساب المؤشرات) 113(جدول رقم 
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  :ضوء المؤشرات علىعرض النتائج 

في الجدول السابق قمنا بعرض العبارات حسب ترتیبھا طبقѧا لقیمتھѧا العددیѧة فѧي كѧل خانѧة مѧن المحѧور 

لعبارات حسب القیمة مع العدد الإجمالي لمجموع ثم ذكرنا ترتیب ا) 0،-،) (+الإیجاب، السلب والحیاد(

أرقام الظھور، وھذا من خلال المؤشرات القطبیة والحیادیة الخاصة بكѧل محѧور ثѧم نحلѧل ونفسѧر نتѧائج 

  :المؤشر النمطي وعلیھ

 من خلال معالجة كل محور: عرض وتفسیر قیم المؤشرات القطبیة والحیادیة: 

 : يوالنجاح الاجتماع المدرسةمحور  - 1

ھѧذه القیمѧة تنحصѧر فѧي " De rosa" وحسب الحصر الѧذي قدمتѧھ   P P= 0.12یث المؤشر القطبي ح

، وھكѧذا یمكѧن )3( وفإن ھذه القیمة یمكن تمیزھا إحصائیا بــ) 1) (+ +0.04(محصورا بین  Pالمجال 

 . القول أن معظم الكلمات المتداعیة یرمز لھا بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابي

) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.91فـ  N حیادأما المؤشر ال

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

  ) حیاد ضعیف 

 :محور معنى وطبیعة المواد الدراسیة - 2

فѧѧإن ھѧѧذه القیمѧѧة یمكѧѧن )  0.05-(و ) 1-(محصѧѧورا بѧѧین  Pوبالتѧѧالي   P=-0.59حیѧѧث المؤشѧѧر القطبѧѧي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

 .سلبي

) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.63فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(كن ترمیزھا إحصائیا بــ فإن ھذه القیمة یم

  ) حیاد ضعیف 

 مكانة المعرفة في المجتمع  - 3

فѧإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  +0.04(و ) -0.4(وبالتѧالي  محصѧورا بѧین  P= -0.04حیث المؤشѧر القطبѧي 

ات المتداعیѧة الموجبѧة والسѧلبیة تتوجѧھ نحѧو ، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمѧ)2( تمیزھا إحصائیا بــ

 .قیم متعادلة

) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.60فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

  ) حیاد ضعیف 
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 :سة والمال الدرا - 4

) 1) (+ +0.04(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة تنحصѧر فѧي المجѧال    P=0.78حیѧث المؤشѧر القطبѧي 

، وھكѧذا یمكѧن القѧول أن معظѧم الكلمѧات المتداعیѧة یرمѧز )3( وفإن ھذه القیمة یمكن تمیزھا إحصائیا بـѧـ

  . لھا بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابي

) 0.05-(و )  1-(ه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین ھذ  N= -0.56فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 

 :الأولیاء والتمدرس - 5

ه القیمѧة یمكѧن فإن ھѧذ)  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.73حیث المؤشر القطبي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.82فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ویمكن ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 

 :الرغبة في الدراسة - 6

فإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.50حیث المؤشر القطبي 

أو ذات ) -(، وھكѧѧذا یمكѧѧن القѧѧول أن معظѧѧم الكلمѧѧات المتداعیѧѧة مرمѧѧزة سѧѧلبیا )1(میزھѧѧا إحصѧѧائیا بـѧѧـ رت

  .إیحاء سلبي

فإن ) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -1فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات حیѧاد ( ویمكن لنا أن نقول أن الكلمات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

  )  ضعیف 

 :ظروف الدراسة - 7

فإن ھذه القیمة یمكن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pلقیمة ھذه ا   P= -0.65المؤشر القطبي  حیث 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي
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) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.30فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(لقیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ فإن ھذه ا

 )  حیاد ضعیف 

 :كفاءة الأساتذة - 8

فإن ھذه القیمة یمكن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.73المؤشر القطبي  حیث 

أو ذات إیحѧاء ) -(كلمات المتداعیة مرمزة سلبیا ، وھكذا یمكن القول أن معظم ال)1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  6.سلبي

) 0.05-(و )  1-(ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجال بین   N= -0.92فـ  N أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 )  حیاد ضعیف 

 :ةالبطال - 9

فإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.73حیث المؤشر القطبي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

-(و)        1-(بѧین المجѧال ھѧذه القیمѧة ھѧي الأخѧرى تنحصѧر فѧي   N= -1فѧـ  N ي أما المؤشر الحیѧاد

( ویمكن لنا أن نقول أن الكلمات ذات صفة الحیاد ) 1(القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــفإن ھذه ) 0.05

 )  ذات حیاد ضعیف 

 النظام الإداري للمدرسة  - 10

فѧإن ھѧذه القیمѧة )  0.05-(و ) 1-(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة    P= -0.50حیѧث المؤشѧر القطبѧي ح

أو ذات ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سѧلبیا )1(زھا إحصائیا بــ یمكن تمی

  .إیحاء سلبي

) 0.05-(و)  1-(بѧین ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال   N= -1فـ  N ي أما المؤشر الحیاد

ذات ( مѧات ذات صѧفة الحیѧاد ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكل) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 
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 :الوسائط المستعملة  - 11

فѧإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة    P= -1حیѧث المؤشѧر القطبѧي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

) 0.05-(و)  1-(بѧین ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال   N= -1فـ  N ي شر الحیادأما المؤ

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 )  حیاد ضعیف 

 ھجرة الأدمغة  - 12

فإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.12حیث المؤشر القطبي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

) 0.05-(و)  1-(بѧین ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال   N= -1فـ  N ي أما المؤشر الحیاد

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(ائیا بــ فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحص

 ) حیاد ضعیف 

 إدراك الزمن المدرسي - 13

فإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصورا بین  Pھذه القیمة    P= -0.12حیث المؤشر القطبي 

أو ذات إیحѧاء ) -(ة سلبیا ، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمز)1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

       و ) 1-(بѧین ھذه القیمة ھي الأخرى تنحصر في المجѧال   N= -0.46فـ  N أما المؤشر الحیادي 

ویمكѧѧن لنѧا أن نقѧѧول أن الكلمѧات ذات صѧѧفة ) 1(فѧѧإن ھѧذه القیمѧѧة یمكѧن ترمیزھѧѧا إحصѧائیا بـѧـ  )0.05-(

  ) ذات حیاد ضعیف ( الحیاد 
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 ) :القوالب(طبیعة المعاملة  - 14

فѧإن ھѧذه القیمѧة یمكѧن )  0.05-(و ) 1-(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة    P= -1حیѧث المؤشѧر القطبѧي 

أو ذات إیحѧاء ) -(، وھكذا یمكن القول أن معظم الكلمات المتداعیة مرمزة سلبیا )1(تمیزھا إحصائیا بــ 

  .سلبي

) 0.05-(و)  1-(ر فѧي المجѧال بѧین ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصN= -1  ѧفـ  N أما المؤشر الحیادي 

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 

 أثر العلم  - 15

وفѧإن ) 1) (+ +0.04(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة تنحصѧر فѧي المجѧال    P=1حیث المؤشر القطبي 

، وھكѧذا یمكѧن القѧول أن معظѧم الكلمѧات المتداعیѧة یرمѧز لھѧا )3( حصѧائیا بـѧـھذه القیمѧة یمكѧن تمیزھѧا إ

 . بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابي

) 0.05-(و)  1-(ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال بѧین   N= -1فـ  N أما المؤشر الحیادي 

ذات ( مѧات ذات صѧفة الحیѧاد ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكل) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 

 العمل  - 16

وفѧإن ) 1) (+ +0.04(محصѧورا بѧین  Pھѧذه القیمѧة تنحصѧر فѧي المجѧال    P=1حیث المؤشر القطبي 

، وھكѧذا یمكѧن القѧول أن معظѧم الكلمѧات المتداعیѧة یرمѧز لھѧا )3( ھذه القیمѧة یمكѧن تمیزھѧا إحصѧائیا بـѧـ

 . بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابي

) 0.05-(و)  1-(ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال بѧین   N= -1فـ  N لمؤشر الحیادي أما ا

ذات ( ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذات صѧفة الحیѧاد ) 1(فإن ھذه القیمة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ 

 ) حیاد ضعیف 

  وظائف المدرسة  - 17

وفѧإن ) 1) (+ +0.04(محصѧورا بѧین  P ھѧذه القیمѧة تنحصѧر فѧي المجѧال   P=1حیث المؤشر القطبي 

، وھكѧذا یمكѧن القѧول أن معظѧم الكلمѧات المتداعیѧة یرمѧز لھѧا )3( ھذه القیمѧة یمكѧن تمیزھѧا إحصѧائیا بـѧـ

 . بالإیجاب أو ذات إیحاء إیجابي
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) 0.05-(و)  1-(ھذه القیمة ھي الأخѧرى تنحصѧر فѧي المجѧال بѧین   N= -1فـ  N أما المؤشر الحیادي 

ذات ( ات صѧفة الحیѧاد ویمكن لنѧا أن نقѧول أن الكلمѧات ذ) 1(مة یمكن ترمیزھا إحصائیا بــ فإن ھذه القی

 )حیاد ضعیف 

 المؤشرات القطبیة: 

مѧѧن خѧѧلال مѧѧا تѧѧم عرضѧѧھ، یمكننѧѧا اسѧѧتنتاج أنѧѧھ یوجѧѧد اخѧѧتلاف بѧѧین المحѧѧاور مѧѧن حیѧѧث قیمѧѧة 

فبالنسبة للمؤشѧر القطبѧي . ورومنھ یوجد اختلاف في تقییم دلالة تلك المحا. المؤشرات القطبیة والمحایدة

زكما ذكرنا آنفا فإنھ یلعب دورا فعالا في مرونة ودینامیة التصورات فقد تحصل على القیمة الإحصائیة 

 معنѧى وطبیعѧѧة المѧѧواد الدراسѧѧي: محѧورات، وھѧѧذه المحѧѧاور ھѧѧي  17محѧѧورا مѧѧن أصѧѧل  11ضѧمن ) 1(

النظѧام الإداري ،البطالѧة ،  اءة الأسѧاتذةكفѧ،الأولیاء والتمدرس، الرغبة في الدراسѧة ،ظѧروف الدراسѧة ،

  ) .والقوالب(، الوسائط المستعملة، ھجرة الأدمغة، إدراك الزمن المدرسي، طبیعة المعاملة للمدرسة

مكانѧة المعرفѧة مѧرة واحѧدة فѧي المحѧور ) 2(كما حصل المؤشر القطبي على القیمة الإحصѧائیة 

  .یم معتدلةإلى كونھ ذي قوالذي حسب قیمتھ یمیل في المجتمع 

خمѧѧس مѧѧرات أي لخمѧѧس محѧѧاور مѧѧن ) 3(كمѧѧا حصѧѧل المؤشѧѧر القطبѧѧي علѧѧى القیمѧѧة الإحصѧѧائیة 

محورا وھذه المحاور ھي المدرسة والنجاح الاجتماعي، الدراسة والمال، أثر العلѧم، العمѧل،  17مجوع 

مجملھѧا إلѧى وتبعا لقیمتھا الإحصائیة التي رمزت بھا ذات دلالة موجبة أي نتیجة فѧي . وظائف المدرسة

  . الإیجاب

 المؤشرات الحیادیة: 

بѧѧنفس أھمیѧѧة المؤشѧѧرات القطبیѧѧة فھѧѧي تسѧѧاعدنا فѧѧي عملیѧѧة تقیѧѧیم مѧѧا مѧѧدى توجѧѧھ الأفѧѧراد نحѧѧو 

الجѧدول، وكمѧا ذكرنѧا فѧإن مؤشѧر  تحلیѧلموضوع ما من حیث تصورھم، ومن خلال ما تم عرضھ مѧن 

كѧل المحѧاور، أي كلمѧا كѧان الحیѧاد ضѧعیفا الحیاد لھ أھمیة في تحدید ثبات وقوة التصورات الاجتماعیة ل

  .كانت أھمیة المحور وثباتھ أقوى فالعلاقة تكون عكسیة وھو شيء واضح

وجѧدنا أن كѧا المحѧاور ) 165( من خلال حسѧاب المؤشѧرات كمѧا ھѧو موضѧح فѧي الجѧدول رقѧم 

     0.05-و  1-وھذا یعني أنھا كلھا ذات حیاد ضعیف في المجال ) 1(حصلت على قیمة الإحصائیة 
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 عرض وتفسیر قیم المؤشر النمطيY  

مѧѧن خѧѧلال تفریѧѧغ قѧѧیم عبѧѧارات المحѧѧاور حسѧѧب المؤشѧѧرات نلاحѧѧظ تѧѧدرجا فѧѧي قѧѧیم المؤشѧѧرات 

ѧل تكراراتھѧا مثѧاعدي تمامѧور  االنمطیة عبر المحاور، وذلك بشكل تصѧن أول محѧاح (مѧة والنجѧالمدرس

بطبیعѧѧة الحѧѧال كѧѧل قѧѧیم المؤشѧѧر و). وظѧѧائف المدرسѧѧة( 2إلѧѧى آخ محѧѧور ذي أقѧѧل تكѧѧرار ) الاجتمѧѧاعي

  .النمطي اتخذت قیما ایجابیة وھذا تبعا لطبیعتھا

إن أھمیة المؤشر النمطѧي تمكѧن فѧي معرفѧة مѧدى ثبѧات عناصѧر التصѧورات الاجتماعیѧة وذلѧك 

واسѧѧتناده إلѧѧى المؤشѧѧرین . بالاعتمѧѧاد علیѧѧھ مѧѧن جھѧѧة وتدعیمѧѧھ بترتیѧѧب ظھѧѧور الأھمیѧѧة مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى

ا كانت قیمة المؤشر النمطي ضعیفة كلما دلت على قѧوة الثیѧات حیѧث یقѧیس بنیѧة وكلم. القطبي والحیادي

التصورات بالتناسب العكسي مع التكرار، إذن فكلما كѧان التكѧرار كبیѧرا كلمѧا كѧان الثبѧات أقѧل والعكѧس 

  .صحیح
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  :تحلیل مضمون التصورات الاجتماعیة للمدرسة من خلال نتائج شبكة التداعي .8

ة التصورات الاجتماعیة لأي موضوع ترمي إلى إبراز العناصѧر المكونѧة لھѧا أي بنیѧة إن دراس

نѧاء بللمدرسѧة ، ترمѧي دراسѧتنا إلѧى معرفѧة ال التصѧورات، ومѧن خѧلال موضѧوعنا التصѧور الاجتماعیѧة

 العقلي للمعلومات التي یحملھا التلامیذ حول المدرسة، إدراكاتھم آراءھم واعتقاداتھم، وإلى إبѧراز جملѧة

ولنتعѧѧرف مѧѧن خѧѧلال ذلѧѧك علѧѧى طبیعѧѧة تلѧѧك . التصѧѧورات التѧѧي یحملھѧѧا الطفѧѧل حѧѧول ھѧѧذا الموضѧѧوع

  .التصورات وبنیتھا أي الوقوف على مركزیة أو محیطیة العناصر المكونة لھا

سѧنحاول تحلیلھѧا ) النواة المركزیة والعناصر المحیطیة (وللوقوف أكثر على بنیة ھذه العناصر 

  :شبكة التداعیات كما یلي مما سبق عبر مراحل بناء

  :التكرار -1

عبر الجداول السابقة فإن كل من محور معنѧى وطبیعѧة المѧواد الدراسѧیة، المدرسѧة والنجѧاح الاجتمѧاعي  

مقارنѧة ببقیѧѧة المحѧѧاور الأخѧѧرى ثѧم محѧѧور مكانѧѧة المعرفѧة فѧѧي المجتمѧѧع بتكѧѧرار ) 20(أخѧذا أكبѧѧر تكѧѧرار 

  ) 10(تكراروالتمدرس بر الأولیاء ثم محو) 14(ثم محور الدراسة والمال ) 18(

ار ھѧذا مѧا یرشѧح محѧور كѧل مѧن نعلم أن من أھم شروط النواة المركزیة توافرھا على أكبر تكر

معنى وطبیعة المواد الدراسیة، لیكون النواة المركزیة وھي دلیل على أن التصور حѧول المعرفѧة محور 

ھ، كمѧا یوضѧح محѧور المدرسѧة إلیѧالѧذي تعѧزى  المقدمة للتلامیذ تتسم بكونھا مجѧردة أو ینقصѧھا المعنѧى

والنجѧѧاح الاجتمѧѧاعي أن التلامیѧѧذ یؤمنѧѧون بكѧѧون التعلѧѧیم أمѧѧر ضѧѧروري للنجѧѧاح كѧѧأمر متعѧѧارف علیѧѧھ 

لأولیѧاء حѧول اإجتماعیا أو من طرف الأسرة إن صح التعبیر، من جھة أخرى فإن الصورة التي یقѧدمھا 

المѧѧادي الѧѧذي قѧѧد  "الإرتیѧѧاح"درا للحصѧѧول علѧѧى لا تمثѧѧل دعѧѧم إیجѧѧابي لكونھѧѧا مصѧѧ" كمثѧѧال"التمѧѧدرس 

  .یرغب التلامیذ في تحقیقھ أو یحلمون بھ

  :عملیة ترتیب الظھور -2

علѧѧى الرتبѧѧة الأولѧѧى ضѧѧمن ترتیѧѧب ظھѧѧور " مكانѧѧة المعرفѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع"قѧѧد تحصѧѧل محѧѧور 

میѧذ كѧان درجة الظھور دلیل على مدى انتشار ھذا التصѧور وتقاسѧمھ اجتماعیѧا بѧین التلا كونالمحاور و

الأولویة في ھذا الترتیب یلیھ محѧور معنѧى وطبیعѧة المѧواد الدراسѧیة "فة في المجتمعلمحور مكانة المعر

ورغم أنھ قد یحمل إدراك فردي للتلامیذ لطبیعѧة المѧواد إلا أنھѧم أجمعѧوا علیѧھ كتصѧور علѧى حѧد سѧواء 

 5و  4، 3بالمراتѧب . والتمѧدرس یلیھ محور المدرسة والنجاح الاجتماعي، ثم الدراسة والمѧال، الأولیѧاء

فѧي حѧین أن . على الترتیب وھذا یدل على اتسامھا بنѧوع مѧن الوسѧطیة فѧي مѧدى انتشѧارھا بѧین الحѧالات
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المحاور الأخرى كانت أقل انتشارا لكنھا مع ذلك تدعم طبیعة التصѧور فھѧي قѧد تعѧد كѧذلك وسѧطیة لكѧن 

الأساتذة البطالة، أما بقیѧة المحѧاور فكانѧت أقѧل كفاءة  ،بدرجة أقل الرغبة في الدراسة،  ظروف الدراسة

كما یدل ھذا الترتیѧب علѧى أن الظھѧور بھѧذا الترتیѧب لѧھ علاقѧة بمѧا یѧتم   .ظھورا أو انتشارا وأقل تداولا

  .تناقلھ بین أفراد المجتمع عند تناول المدرسة كمؤسسة ، الأمر الذي أظھره التداعي

  : عملیة ترتیب الأھمیة -3

ھدف إلى معرفة عبارات التصورات الأكثر تھیؤا في المجتمع وإبراز مدى تѧأثیر ھذه المرحلة ت

ѧѧتمرارھا  لكѧѧمن اسѧѧا یضѧѧر مѧѧك العناصѧѧوة تلѧѧدى قѧѧى مѧѧول إلѧѧالي الوصѧѧة وبالتѧѧدف الدراسѧѧر بھѧѧعنص

ودیمومتھا رغم المرونة والدینامیة والتي عادة ما تمیز العناصر المحیطیѧة ومѧن خѧلال الجѧداول تصѧدر 

مما یدل على أن انتشارھا أكثر دلالة وأكثѧر منطقیѧة كمѧا یѧدركھا "النجاح الاجتماعي المدرسة و"محور 

ثѧѧѧم یلیѧѧѧھ  " التلامیѧѧѧذ ثѧѧѧم یلیѧѧѧھ محѧѧѧور مكانѧѧѧة المعرفѧѧѧة فѧѧѧي المجتمѧѧѧع وطبیعѧѧѧة الصѧѧѧراع بѧѧѧین المحѧѧѧورین

فѧي المرتبѧة ثالثѧة للأھمیѧة فھѧي تؤكѧد علѧى أنھѧا بظھورھѧا بالمرتبѧة " مكانة المعرفة في المجتمѧع"محور

نیѧة تعѧѧد أیضѧѧا مھمѧѧة بعѧѧد إعѧادة النظѧѧر فѧѧي التѧѧداعي الأولѧѧي، وبالتѧالي یѧѧتلازم كѧѧل مѧѧن ھѧѧذین المحѧѧور الثا

لإبراز أن بعضا من المعنى الاجتمѧاعي للمدرسѧة ینطلѧق مѧن المѧواد والمعنѧى منھѧا الأمѧر الѧذي قѧد یفقѧد 

  .النظریة الدراسة معناھا، والمطلوب ھو الدعم التطبیقي للكم المتزاید من المعارف والمعلومات

  : والحیادیة المؤشرات القطبیة -4

تجاھھѧا إیجابیѧا كѧان أو سѧلیا أو حیѧادا، ید طبیعة المحاور وافالمؤشرات القطبیة تساعد على تحد

أتضح أن محور الأول  المدرسة والنجاح الاجتمѧاعي ذي اتجѧاه إیجѧابي فѧي حѧین أن المحѧور الثѧاني أي 

فѧي حѧین . لبي في حیت أن مكانة المعرفة في المجتمѧع معتدلѧةمعنى وطبیعة المواد الدراسیة ذو اتجاه س

ظروف الدراسة كѧان سѧلبیا وكѧذا معظѧم المحѧاور فѧي حѧین لѧم یكѧن إیجابیѧا مѧن المحѧاور سѧوى المحѧور 

فѧي حѧین أن كѧل المحѧاور ) بѧدل الدراسѧة (الأول و الدراسة والمال أثѧر العلѧم، وظیفѧة المدرسѧة والعمѧل 

نھا جمیعھا محاور ذات أھمیة وثباتھا على العمѧوم فѧي التصѧور الѧذي قѧام عیفة الحیاد معنى أاعتبرت ض

  .ببنائھ ومتقاسمھ ھذه الفئة من التلامیذ

أتضѧѧح أن كѧѧل مѧѧن المحѧѧورین الأول والثѧѧاني المدرسѧѧة والنجѧѧاح الاجتمѧѧاعي ومحѧѧور معنѧѧى كمѧѧا 

ل على ثباتھما، كما المواد الدراسیة  ذوي أكبر تكرار تحصلا على أصغر قیمة للمؤشر النمطي وھذا ید

حصل كل من محور مكانة المعرفة فѧي المجتمѧع و محѧور الدراسѧة والمѧال و الأولیѧاء والتمѧدرس علѧى 

قیم للمؤشر النمطي وھذا یѧدل علѧى ثبѧات التصѧورات الاجتماعیѧة وتقسѧمھا بѧین الأفѧراد فیمѧا ثلاثة أدنى 

لѧم یحقѧق لھѧم الاكتفѧاء المѧادي كمثѧال  یتعلق بكون نجاح الأولیاء الدراسѧي ومسѧتواھم التعلیمѧي المرتفѧع 
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والتمدرس كمحور وكأحد مكونات النواة المركزیѧة  لتثبتھѧا كعناصѧر التصѧور وكѧذا  ءفیما یخص الأولیا

أن مكانة التعلیم في المجتمع المعاش في تدھور وأن ھناك أولویات تسبقھا، في حین مقابѧل الإقѧرار بѧأن 

بیقѧѧھ علѧѧى الأقѧѧل فѧѧي مجتمعاتنѧѧا علѧѧى غѧѧرار المجتمعѧѧات المدرسѧѧة أمѧѧر مھѧѧم فѧѧي ذاتѧѧھ لكѧѧن لѧѧیس فѧѧي تط

الأخرى، كما دلت التصورات الثابتة أو المكونة للنواة المركزیة للتصور الاجتماعي للمدرسة أن المواد 

لى ربطھا بالحیاة الواقعیة كما أنھا جافة ومجردة ، وھѧي أحѧد أسѧباب عѧدم الاسѧتفادة مѧن إالمدرسة تفتقد 

الѧذین قѧاموا بتѧداعي لواقعیة بعد إنھاء الدراسة، كل ھذا طبعا حسب ما أفاد بھ التلامیذ التعلیم في الحیاة ا

ثباتا وأكثر مرونة إذ أنھѧا  ، بالإضافة إلى ذلك فالعناصر الأخرى التي كانت عناصر أقلھذه التصورات

ضѧح عند البعض لكنھا تختفي عند الѧبعض الآخѧر، نجѧد  ظѧروف الدراسѧة، والتѧي تѧؤثر بشѧكل وا تظھر

محѧور مكانѧة المعرفѧة فѧي علاقѧة بѧین ھѧذا المحѧور وفي ال تدروووالتي . على طبیعة التمدرس وجودتھ

جانیѧة التعلѧیم تѧدل علѧى أنѧھ غطѧاء فѧي حѧین أن الأمر الذي یشیر أن الازدحام في المدارس وم. المجتمع

الحدیثѧѧة  تولوجیѧѧاوكѧѧذا الوسѧѧائط المسѧѧتعملة وھنѧѧا أشѧѧار التلامیѧѧذ إلѧѧى التكن .غیѧѧاب الجѧѧودة فѧѧي التعلѧѧیم

أ،ھѧا تبعѧث علѧى الѧتخلص مѧن ثѧارة لإ مصدركالانترنت واستعمالھا كوسائط تجعل من أسالیب التدریس 

وبالتالي فإن كل المحѧاور یمكѧن اعتبارھѧا ذات طبیعѧة مركزیѧة وذات ثبѧات إلѧى حѧد مѧا،  .المملة الوتیرة

  .الحیادیة أظھرت أھمیتھارغم أن تكرارات الظھور لبعضھا كان صغیرا إلا أن خاصیة المؤشرات 
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  : تحلیل العام للنتائج على ضوء الفرضیات :ثالثا 
 : من نتائج التقاطعات مع المتغیرات تبین أن

نجѧѧد أن للѧѧذكور والإنѧѧاث تصѧѧورا مختلفѧѧا للمدرسѧѧة، فالѧѧذكور فѧѧي تصѧѧورھم العѧѧام  :الجنــѧѧـس

النجѧاح الاجتمѧاعي، علѧى عكѧس للمدرسة تصور سلبي فھم معارضون لكѧون المدرسѧة مصѧدر لتحقیѧق 

مكان للتعلم بشكل رئیسي للإناث في حین مكان مخصصѧا للالتقѧاء بالأصѧدقاء، كما أن المدرسة . الإناث

جانѧب آخѧر ھѧي  مدركѧة علѧى مѧن . أو على أنھا محیط عدوانیا دوما بالنسبة للذكور علѧى عكѧس الإنѧاث

ویعѧود ذلѧك إلѧى المعѧاش . علѧیھم كѧأفرادعلى أنھѧا مؤسسѧة تمѧارس سѧلطة و أنھا مضیعة للوقت والجھد 

كمѧا یمكѧن . الفردي من جھѧة وإلѧى الاختلافѧات التѧي یحملھѧا الѧذكور والإنѧاث داخѧل المدرسѧة وخارجھѧا

  . تأویلھ على الأغلب أن الفتیات في المجتمع المحیط بھن حققن نجاحھن فھن مثال إیجابي

المدرسѧة والتمѧѧدرس فѧي حѧѧین  كمѧا  یفتѧرض الѧѧذكور أن تحقیѧق النجѧѧاح الاجتمѧاعي مسѧتقل عѧѧن

كما أن ھذه الفئة من التلامیذ الذكور تحمل تصѧورا مسѧتقبلیا .بالنسبة للإناثالتمدرس یستلزم تحقیق ذلك 

ذلѧك الأخیѧر یؤكѧد علیѧھ مѧن خѧلال لأنفسھم یتمثل في غیاب إمكانیѧة تحقیѧق النجѧاح مѧن خѧلال الدراسѧة، 

یفة، مفیدا للمجتمع ولدیھ المال بغض النظѧر إذا الصورة التي یحملونھا عن الشخص الناجح وھو ذو وظ

الإنѧѧاث اللاتѧѧي یѧѧؤمنن أن النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي یسѧѧتلزم التمѧѧدرس وتعѧѧریفھن مѧѧا أن متعلمѧѧا علѧѧى عكѧѧس 

كمѧا عبѧر الѧذكور أنھѧم لا یحبѧون . للشѧخص النѧاجح اجتماعیѧا اشѧترط  أن یكѧون متعلمѧا بالدرجѧة الأولѧى

لѧذكور إدراك مختلفѧا إجباریѧة التعلѧیم عكѧس الإنѧاث، أوضѧح ا معارضѧة لفكѧرةالدراسة لذلك فھѧم الفئѧة ال

لاسѧتعمال المѧواد المدرسѧة إذ یѧرون أنѧѧھ لѧیس بإمكѧانھم اسѧتعمالھا فѧي الحیѧѧاة الواقعیѧة، الأمѧر الѧذي نفتѧѧھ 

الإناث إذ أنھن تمكن من إیجاد علاقة ملموسة بین المعلومات النظریة التي یتلقونھا في المدرسѧة وكیفیѧة 

  .اقعتطبیقھا الو

جѧنس التلامیѧذ یѧؤثر علѧى طبیعѧة التصѧور الاجتمѧاعي الѧذي ف:من ھنا تتحقق الفرضѧیة الجزئیѧة 

  .یحملونھ عن أھمیة الدراسة

فالتلامیذ .إن التلامیذ من مختلف الفئات العمریة یختلفون في تصورھم حول المدرسة  :الســــن

 در لتحقیѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعيسѧنة موافقѧѧون جѧѧدا لكѧون المدرسѧѧة مصѧѧ ]13-11[الأصѧغر سѧѧنا أي بѧѧین 

 سѧѧنة أن المدرسѧѧة تمѧѧنحھن أن یصѧѧبحوا مثقفѧѧین مسѧѧتقبلا  ]13-11[یѧѧؤمن التلامیѧѧذ مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧةف

فѧي سنة یدركون المدرسة كمحیط عѧدواني   ]16-14[و ]13-11[التلامیذ الأصغر سنا لكل من الفئتین 

یѧѧدركون  سѧѧنة، ]19-17[و ]13-11[عمریѧѧة أو مѧѧن الفئتѧѧین ال والأكبѧѧر فالتلامیѧѧذ الأصѧѧغر سѧѧنناالمقابѧѧل 

كمѧѧا تبѧѧین أن لسѧѧن التلامیѧѧذ علاقѧѧة بѧѧإدراكھم  .المدرسѧѧة علѧѧى أنھѧѧا مؤسسѧѧة تمѧѧارس سѧѧلطة علѧѧیھم كѧѧأفراد

أنھ بالإمكѧان الاسѧتفادة منھѧا  ]13-11[لمختلف لاستعمال المواد المدرسة؛ إذ یرى التلامیذ الأصغر سنا 
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سنة عبروا عن حبھم المدرسة،  كمѧا  ]13-11[صغر سنا أي بین  في الحیاة الواقعیة كما أن التلامیذ الأ

سѧنة یѧرون الإنسѧان النѧاجح  ]13-11[أن تصور التلامیذ كان مختلفا للفرد الناجح اجتماعیا فالتلامیذ مѧن

سѧنة أكثѧر  ]13-11[وبالتѧالي فصѧورة المدرسѧة وأھمیتھѧا لѧدى الفئѧة . متعلما، لھ وظیفة والمال ومتزوج

ѧѧم تتغیѧѧة ثѧѧة إیجابیѧѧن مرحلѧѧا مѧѧورات تطورھѧѧة التصѧѧى طبیعѧѧد علѧѧذي یؤكѧѧر الѧѧین  الأمѧѧرحلتین بѧѧي المѧѧر ف

سѧنة معارضѧون بشѧدة  ]19-17[و سѧنة  ]16-14[بѧین في حین أن التلامیѧذ   .عمریة إلى مرحلة أخرى

سѧنة بѧین موافѧق  ]19-17[للفكرة المدرسة مصدر للنجاح الاجتماعي في حین تذبذبت آراء فئة التلامیذ 

التلامیѧذ مѧن وتوضѧح أن .  سѧنة قѧدروا أن المدرسѧة لا تمѧنحھم شѧیئا] 19-17[الفئѧة مѧا أن ك. ومعارض

إذ یفتѧѧرض  . مضѧѧیعة للوقѧѧت والجھѧѧدینظѧѧرون إلѧѧى المدرسѧѧة علѧѧى أنھѧѧا   سѧѧنة] 16-14[الفئѧѧة العمریѧѧة 

أن تحقیѧѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي مسѧѧتقل عѧѧن المدرسѧѧة  سѧѧنة؛] 16-14[التلامیѧѧذ الѧѧذین تراوحѧѧت أعمѧѧارھم 

أن الإنسѧان أو  اتفقѧوا علѧى] 19-17[و ]16-14[إذ أن التلامیذ من الفئة العمریة  .رس بشكل كليوالتمد

الفرد الناجح بالضرورة لھ وظیفة والمال، وو ومفیدا للمجتمع بغض النظر عن إذا مѧا كѧان متعلمѧا أو لا 

 . بغض النظر عن إذا ما كان متعلما أو لا

یѧذ مѧن سѧن صѧغیرة یؤیѧدون الآراء التѧي یسѧمعونھا مѧن أولیѧائھم الأمر الذي یدل علѧى أن التلام

بعد ذلك یحالون الاسѧتقلال بأفكѧارھم الخاصѧة أو یؤیѧدون . والتي تتمثل ھنا في الترویج للأھمیة الدراسة

رفقاءھم إذ یحصل فѧي ھѧذا السѧن مѧا یسѧمى بضѧغط جماعѧة الرفѧاق مѧع بلѧوغھم سѧننا أكبѧر یبѧدؤون فѧي 

مبنیة على المنطق أو على الملاحظة وما یرونھ في المجتمع مѧن وقѧائع فتتكѧون تكوین آرائھم الخاصة ال

 .لھم تصورات تحمل طابع المجتمع أو الجماعة التي ینتمون إلیھا

  .وسن التلامیذ یؤثر على طبیعة التصور الذي یحملونھ عن المدرسة تتحقق الفرضیة الجزئیةوبالتالي  -

المدرسة مكان "لونھ عن المدرسة بكونھا مكانا للتعلم أو یتغیر التصور الذي یحم: المدرســــة

حسب المدرسة التي ینتمون وما یتعرضون لھ  "المدرسة كمحیط عدواني"أو " تلتقي فیھ بالأصدقاء

وفي الحالة تظھر .(فھنا الأمر یتوقف على المدرسة نفسھا فقد تكون محیطا عدوانیا على سبیل المثال 

الجانب الفیزیقي للمدرسة اختلف الوصف باختلاف المؤسسة،  نأ كما .)متوسطة كوحیل لخضر

  . حقیقة قد تكون جمیلة الأمر الذي یدركھ التلامیذ الذین ینتمون إلیھافالمتوسطة في ھذه الحالة 

مضیعة للوقت والجھد فھولا إدراك ھذه الفئة من التلامیذ للزمن المدرسي على أنھا أما عن 

، فیوجد اختلاف في ذلك، وھنا یمكن "طةإدراكھا كسلفي مقابل .  یختلف من متوسطة إلى أخرى

إرجاعھ إلى المؤسسة ذاتھا فنظامھا قد یكون سلطویا على حساب مؤسسة أخرى فحسب المدرسة التي 

فإدراك أن المؤسسة تمارس علیھم نـــوع من السلطة كأفــراد بشكل أكبر مثل . یخضع لھا التلامیذ

  .في حین یستشعر ذلك بشكل أقل إلى متوسطة كوحیل لخضر إبن خلدون،"حالــة متوسطة 
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المدرسѧѧة التѧѧي ینتمѧѧي إلیھѧѧا التلامیѧѧذ تѧѧؤثر علѧѧى تصѧѧورھم  مѧѧن ھنѧѧا تتحقѧѧق الفرضѧѧیة الجزئیѧѧة -

  . لوظیفة المدرسة

فھنѧѧѧاك اخѧѧѧتلاف فیمѧѧѧا یتعلѧѧѧق بتصѧѧѧور التلامیѧѧѧذ المدرسѧѧѧة والمسѧѧѧتوى المستـѧѧѧـوى الدراســѧѧѧـي 

تلامیѧѧذ لإمكانیѧѧة تحقѧѧیقھم النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي بشѧѧكل مسѧѧتقل عѧѧѧن وعلیѧѧھ یتعلѧѧق بتصѧѧور ال"  الدراسѧѧي

المدرسة، إذ یفترض جزء من تلامیذ السنة الأولى أنھ ممكѧن،  ویعارضѧھ بقیѧة التلامیѧذ مѧن المسѧتویات 

، فѧاختلف ھѧو الآخѧر "مصѧدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعيكلمدرسѧة ل"أمѧا عѧن تصѧور التلامیѧذ .الأخرى

لتلامیѧѧذ فتلامیѧذ السѧѧنة الأولѧѧى والثانیѧѧة أكثѧر موافقѧѧة بشѧѧدة لكѧѧون المدرسѧѧة بѧاختلاف المسѧѧتوى الدراسѧѧي ل

مصدر لتحقیق النجاح الاجتماعي، أما التلامیذ من السنة الثالثة فھم أقل موافقة في حین أن تلامیذ السѧنة 

ي الأمر الѧذي قѧد یѧدل علѧى أن یتѧأثرون بالمѧدة الزمنیѧة التѧي قضѧوھا فѧ.  الرابعة معارضون لھذه الفكرة

مѧѧن جانѧѧب آخѧѧر یختلѧѧف التلامیѧѧذ فѧѧي تصѧѧورھم لمѧѧا تمنحѧѧھ لھѧѧم المدرسѧѧة بѧѧاختلاف المسѧѧتوى   .الدراسѧѧة

مѧثلا أن المدرسѧة تمѧنحھن تحقیѧق الاسѧتقلالیة ثانیѧة السѧنة الدراسي الذي ینتمون إلیھ،  فیتصور تلامیذ ال

في المستقبل وأن یصѧبحوا أشیاء تفیدھم في حین یقتصر ما تمنحھ المدرسة لتلامیذ السنة الثالثة في تعلم 

وبالتالي فالمستوى التعلیمي للتلامیذ لھ وزن في طریقة التفكیر وتقدیر مѧا تمنحѧھ المدرسѧة . أناسا مثقفین

 .وبالتالي یتغیر بتغیر المعارف التي اكتسبوھا

والمستوى الدراسي للتلامیѧذ یѧؤثر علѧى طبیعѧة التصѧور الѧذي یحملونѧھ  الفرضیة الجزئیة تتحقق  وعلیھ

  .ن المدرسةع

  :للوالدین المستـوى التعلیمــي

إن ضرورة تحلیѧل التقѧاطع بѧین المسѧتوى التعلیمѧي للآبѧاء والأمھѧات والتصѧورات التѧي یحملھѧا 

أبنائھم ترجع بالضرورة إلى طبیعة العلاقة مع المدرسѧة والصѧورة التѧي ینقلھѧا الأولیѧاء عѧن أھمیѧة ھѧذه 

فقѧد یكѧون ذلѧك بشѧكل مباشѧѧر . ولѧѧى بمسѧتواھم التعلیمѧيالمؤسسѧة، الأمѧر الѧذي یمكѧن ربطѧھ بالدرجѧة الأ

كعملیة الحسیس أو غیر مباشر فعلى سبیل المثال فإن اختلاف طبیعة رد فعل الأولیѧاء حѧول توقѧف أحѧد 

اتضح أن المسѧتوى . الأبناء عن التمدرس یدل على درجة أھمیة ھذه الأخیرة ودرجة الاھتمام من عدمھ

لیب التѧѧي یقѧѧدمون مѧѧن خلالھѧѧا أھیمѧѧة التعلѧѧیم والدراسѧѧة لأبنѧѧائھم، فѧѧذوو التعلیمѧѧي للوالѧѧدین یحكѧѧم الأسѧѧا

ھم مѧن یلجѧؤن إلѧى الأسѧالیب المباشѧرة كالتحسѧیس فѧي حѧین ) الجامعیون(المستویات التعلیمیة المرتفعة 

الأدنى مستوى إما إلى الأسالیب غیر المباشѧرة كطلѧب إقنѧاء كتѧب دراسѧیة خارجیѧة أو ممارسѧة  دروس 

إلا أن ذلك لا یعنѧى أن . دة أحد الآباء أو الأمھات إلى المدرسة بعد توقف عن الدراسةخصوصیة أو إعا

المستوى التعلیمي للوالدین بالضرورة لھ علاقة بطبیعة التصورات، كون التلامیذ وبكل ما یحملونھ مѧن 
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مكانѧة إیجابیѧة  تصورات أكبر فئة من أولیائھم ھم من المتعلمین وبالتالي أن تعلیم أولیѧائھم لѧم یعѧط بذاتѧھ

 .  للأبناء

اجتماعیѧة تѧؤثر  -بتحقق الفرضیات الجزئیة تتحقق الفرضیة الأولى فبعض العوامѧل النفسѧوأي 

  . على طبیعة التصورات الاجتماعیة التي یحملھا التلامیذ حول المدرسة

  
 :تصور المدرسة كحامل للمعرفة-

لمدرسة كحامѧل للمعرفѧة یختلѧف من خلال الإجابات التي وردتنا یتضح أن اختلاف في تصور ا

باختلاقف الصور التي تعزا لھا كمكان للتعلم وما تمنحھ لھم، فوجھة النظر حول إجباریة التعلیم تختلѧف 

باختلاف ما یعتقد التلامیѧذ عѧن المدرسѧة وعѧن مѧا تمنحѧھ لھѧم ، فالمناھضѧون لفكѧرة إجباریѧة التعلѧیم ھѧم 

،في حین أن التلامیذ الذین اعتبروا أن المدرسة تحѧق م شیئاالتلامیذ الذین یعتقدون أن المدرسة لا تمنحھ

لھم الاستقلالیة كانوا من المؤیدین لإجباریة التعلم وبالتالي التصور السلبي السائد ھѧو أن المدرسѧة تشѧبھ 

العالم الطفلي، أي أن إجباریة التعلیم ومѧا تقدمѧھ المدرسѧة لا یأخѧذان بعѧین الاعتبѧار مسѧؤولیات التلامیѧذ  

  . بارھم أفراد یعیشون وضعیات حقیقیة في محیطھم خارج المدرسة، ما یقلل من قیمتھمباعت

استعمالھا فѧي الحیѧاة الواقعیѧة تختلѧف  وإمكانیة إدراك مختلف المواد المدرسةف أخرى،من جھة 

بѧاختلاف كѧѧون إدراك المدرسѧѧة علѧѧى أنھѧѧا مكѧѧان للѧتعلم أو لا، فالتلامیѧѧذ الѧѧذین یѧѧرون أن المدرسѧѧة مكѧѧان 

علم اعتبروا ھذه المواد قابلة للتطبیق في الحیاة والواقعیة وذات منافذ علیھا أي أ،ھا تحمѧل معنѧى ظѧن للت

من جھتھم التلامیذ الذین یرون أن المدرسة لیست مكان للتعلم عبروا أن ھذه المواد دونما معنى واضѧح 

  .في الحیاة الیومیة، 

المواد أمѧرارتبط بѧ" ة للوقѧت والجھѧدمضѧیعك"إن التعبیر عن تصѧور المدرسѧة كحامѧل للمعرفѧة 

فالتلامیѧѧذ الѧѧذین أیѧѧدوا فكѧѧرة المدرسѧѧة مضѧѧیعة للوقѧѧت والجھѧѧد عارضѧѧوا أن المѧѧواد ذات . التѧѧي المدرسѧѧة

ن طبیعة المعارف المجردة ھѧذه جعلѧت إ) Vermeil G )1984ویقدر . علاقة بالحیاة الیومیة والواقعیة

فѧѧي مناھجھѧѧا مѧѧا لا یتوضѧѧح اسѧѧتعمالھ فѧѧي الحیѧѧاة  مѧѧن المعنѧѧى المنѧѧوط بھѧѧا غیѧѧر ملمѧѧوس فالمدرسѧѧة تقѧѧدم

  . الواقعیة

إن امتداد مدة التمدرس إلى مرحلة قد تبѧدو صѧعبة أحیانѧا، خاصѧة وأن التعلمѧات تفѧرض طابعѧا 

السمعي فعلى المتعلم الاستماع أكثر من الفعل، الشѧيء الѧذي لا ینطبѧق وطبیعѧة التلمیѧذ ونمѧوه العمѧري، 

 .یب وتحقیق شيء ملموسأین یجد نفسھ راغبا في التجر

وعلیѧѧھ الفرضѧѧیة متحققѧѧة والتصѧѧور الѧѧذي یحملѧѧھ التلامیѧѧذ للمدرسѧѧة كحامѧѧل للمعرفѧѧة تѧѧؤثر علѧѧى 

  .فإذا كان ھذا التصور إیجابي تكون الأھمیة التي یولونھا مرتفعة. الأھمیة التي یولیھا التلامیذ للدراسة
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 الاجتماعي حللنجا مصدرتصور المدرسة ك -

یوافقѧѧون علѧѧى إجباریѧѧة التعلѧѧیم ھѧѧم أولئѧѧك الѧѧذین یѧѧرون أن المدرسѧѧة مصѧѧدر إن التلامیѧѧذ الѧѧذین 

لتحقیѧق النجѧѧاح الاجتمѧѧاعي، فѧѧي حѧین التلامیѧѧذ الѧѧذین یعارضѧѧون بشѧѧدة إجباریѧة التعلѧѧیم ھѧѧم أولئѧѧك الѧѧذین 

ھنѧا یѧرتبط الأمѧر خصوصѧا بفقѧدان المعنѧى . یعارضون أن المدرسة مصѧدر لتحقیѧق النجѧاح الاجتمѧاعي

ѧѧدرس فѧѧل التمѧѧم المتصѧѧھ لھѧѧا تقدمѧѧون بمѧѧانوا لا یؤمنѧѧتعلم إذا كѧѧة الѧѧذ لإجباریѧѧا التلامیѧѧدوى یولیھѧѧأي ج

  . المدرسة

الѧѧراغبین فѧѧي تѧѧرك المدرسѧѧة ھѧѧم أولائѧѧك الѧѧذین یعتقѧѧدون أن تضѧѧح أن التلامیѧѧذ مѧѧن جانѧѧب آخѧѧر ا

فالشاب یبحث عن المѧال بأسѧھل الطѧرق فبѧدلا مѧن . بإمكانھم تحقیق النجاح الاجتماعي دون ھذه الأخیرة

ن یقضѧي مѧѧدة طویلѧѧة مѧѧن عمѧѧره  یѧدرس فھѧѧو قѧѧد یفضѧѧل البѧѧدء فѧѧي جمѧع المѧѧال مѧѧن خѧѧلال العمѧѧل، فمѧѧن أ

المحتمل أن ینھي دراستھ لیجد نفسھ عاطلا عن العمل ذلك أن معظم الأشخاص الذي یحملون الشھادات 

فѧѧѧإن  يوبالتѧѧѧال. )25-24، الصѧѧѧفحات Clenet ،1998(.  لѧѧѧم یحصѧѧѧلوا علѧѧѧى وظѧѧѧائف تعѧѧѧادل شѧѧѧھاداتھم

الصѧѧورة التѧѧي تحملھѧѧا المدرسѧѧة كمصѧѧدر للنجѧѧاح الاجتمѧѧاعي مرفوضѧѧة مѧѧن قبѧѧل ھѧѧذه الشѧѧریحة مѧѧѧن 

كل ھѧذه دلالات علѧى التصѧور الѧذي یحملѧھ التلامیѧذ عѧن المدرسѧة كمصѧدر للنجѧاح الاجتمѧاعي .التلامیذ

إجباریѧة التعلѧیم مѧاھي إلا دلالات علѧى  وكیف تؤثر على الأھمیة التي تولى لھا، فترك المدرسة ورفض

 الاعتقاد بكون المدرسة لیست مصدرا موثوقا لتحقیق النجاح الاجتماعي

 حللنجѧѧا مصѧѧدروعلیѧѧھ نقبѧѧل الفرضѧѧیة وتعѧѧد تحققѧѧت التصѧѧور الѧѧذي یحملѧѧھ التلامیѧѧذ للمدرسѧѧة ك

 .للدراسة الاجتماعي تؤثر على الأھمیة التي یولیھا التلامیذ
 راتھم من المدرسةتصور التلامیذ لانتظا -

 ھѧمأن ونعتقѧدالتلامیذ الذین یبدون تحمس عند التوجھ إلѧى المدرسѧة ھѧم أولئѧك الѧذین یاتضح أن 

ھم، فѧѧѧي حѧѧѧین تظھѧѧѧر مشѧѧѧاعر الفتѧѧѧور والإحبѧѧѧاط وفѧѧѧي مجѧѧѧال دراسѧѧѧت ھمعلѧѧѧى عمѧѧѧل یناسѧѧѧب ونحصѧѧѧلیس

الأمѧر . ھمتوفي مجѧال دراسѧ ھمعلى عمل یناسب لن یحصلوا ھمأن ونعتقدوالاضطرار على أولئك الذین ی

توجیѧھ سѧلوك، الانجѧذاب الدافعیѧة ھѧي "الذي یمكن تفسیره من منظور نظریة الدافعیѧة والتѧي ترتئѧي أن 

وھنѧا كѧان النفѧور مѧن سѧلوك محѧدد وھѧو ." نحو ھدف معین أو العكس النفور؛ الѧرفض أو الھѧروب منѧھ

  .التعلم لافتقاده لأھداف أو نتائج واضحة

بون دون سبب عن الدراسة ھѧم أولئѧك الѧذین یعتقѧدون أنھѧم لѧن كما أتضح أن التلامیذ الذین یتغی

أي فقѧدان المعنѧى مѧن التمѧدرس .یحصلوا على وظیفة تناسبھم وفي مجال التخصص بعد إنھѧاء دراسѧتھم

وذلѧك لغیѧاب الحصѧول علѧى نتیجѧة مرغوبѧة أو وإلزامیة الدروس، أي أن دوافع التلامیѧذ للحضѧور أقѧل 

بح الفعل وسیلة للحصول على ھدف معین ، على العكس النفور منѧھ تحقیق حاجة، ومن ھنا بدل أن یص
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حضѧور یكѧون جسѧدیا لكѧن یكѧون سѧلبیا، وفѧي فالوھنѧا .أیضا یوفر جزءا من الراحة ویمنح معنى للتغیب

كل الحالات فالنتائج غیر مرضیة لأولیاء والمعلمین، قѧد یشѧعر بعѧض التلامیѧذ بالانزعѧاج مѧن المدرسѧة 

  )23، صفحة Clenet ،1998( .ور مرافقا بل على العكس شعورا نسبیا بالراحةوقد لا یكون ھذا الشع

وإن أحѧѧد أھѧѧم ملامѧѧح فقѧѧدان الدافعیѧѧة والاھتمѧѧام بالدراسѧѧة ھѧѧي المشѧѧاعر المصѧѧاحبة للتمѧѧدرس 

علѧѧѧى عمѧѧѧل فѧѧѧي فالشѧѧѧعور بالانزعѧѧѧاج والضѧѧѧغط للتلامیѧѧѧذ الѧѧѧذین یعتقѧѧѧدون أن لѧѧѧیس بإمكѧѧѧانھم الحصѧѧѧول 

وبالتѧѧالي التواجѧѧد فѧѧي المدرسѧѧة یولѧѧد حالѧѧة تѧوتر لѧѧدیھم، فھѧѧي مدركѧѧة فѧѧي آن واحѧѧد علѧѧى أنھѧѧا   .المسѧتقبل

  . مضیعة للوقت والجھد

إن من مفاھیم الدافعیة الانخراط في سلوك ما وعلى العكس مѧن ذلѧك فالتلامیѧذ الѧذین یرغبѧون فѧي تѧرك 

  . رتھم على تحقیق النجاح في المستقبل من خلال الدراسةالمدرسة ھم التلامیذ الذین فقدوا الثقة في قد

وبالتѧѧالي فنقبѧѧل الفرضѧѧیة وتعѧѧد متحققѧѧة فتصѧѧور التلامیѧѧذ لانتظѧѧاراتھم مѧѧن المدرسѧѧة تѧѧؤثر علѧѧى  -

فإذا ما كانѧت ھѧذه الانتظѧارات ایجابیѧة تكѧون درجѧة .درجة فقدان الدافعیة للدراسة والاھتمام بھا

لانتظѧارات السѧلبیة تكѧون مرفقѧة بدرجѧة فقѧدان الاھتمѧام فقدان الدافعیة منخفضѧة، فѧي حѧین أن ا

 .بالدراسة أكبر

وبالتѧالي : لتحقق كل من الفرضیات الثلاث أعلاه یمكن القول مѧن تحقѧق الفرضѧیة العامѧة الثانیѧة

  .طبیعة التصورات التي یحملھا التلامیذ حول أھمیة المدرسة تؤثر على مدى اھتمامھم بالدراسة

وبالتѧالي لѧدى عینѧة الدراسѧة : العامѧة ضѧیةالفرلى والفرضѧیة الثانیѧة نقبѧل ولتحقق الفرضیة الأو

اجتماعیѧة تѧؤثر طبیعѧة التصѧورات الاجتماعیѧة  -بعѧض العوامѧل النفسѧو:  من التلامیذ فѧي وضѧعیة فشѧل

  .التي یحملھا التلامیذ حول المدرسة ھذه التصورات بدورھا تؤثر على مدى اھتمامھم بالدراسة
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 :ة الخــاتم

من خѧلال نتѧائج الإسѧتمارة وشѧبكة التѧداعیات تبѧین الجانبѧان الكمѧي والكیفѧي لظѧاھرة تصѧورات 

التلامیذ للمدرسة وتبین أن الصورة التي تبنى عنھا ھي صورة في مجملھا مسѧتقاة مѧن حیѧاة الأفѧراد فѧي 

تأثیرھѧا المجتمع ورغبتھم في التأكید على صحة بعضھا، ولكن بعضѧھا فѧي حاجѧة إلѧى النظѧر فѧي مѧدى 

فإن كان ھذا التصور یدفع بالتلامیذ إلى فقدان الاھتمام بالدراسة، وتركھا كان لابد مѧن مراعѧاة العوامѧل 

المسببة لھا، والحرص على علاجھا، فاستنادا إلѧى نتѧائج البحѧث بالإمكѧان الاسѧتناد إلѧى بعѧض العناصѧر 

  : منھا

ة الیومیة فیمѧا یعلѧق بالمѧاد المجѧردة، طبیعة المواد المدرسة ومحاولة جعلھا مستلھمة من الحیا -

  .واستخدام الوضعیة الإدماجیة بشكل أكثر فاعلیة

السعي إلى ترقیة مكانة المتعلمین، في المجتمع فإن لم تكن مكانѧة الإطѧارات السѧامیة والطبقѧة  -

  .دراستكالمتعلمین مثالا إیجابیا لا یسعنا إلا أن نعلم التلامیذ ونقول لھ ھذا ما ینتظرك بعد إنھاء 

إن الإقѧѧرار بوجѧѧود ھѧѧوة بѧѧین عѧѧالم المدرسѧѧة والواقѧѧع الاجتمѧѧاعي وتطѧѧور التكنولѧѧوجي بѧѧات  -

حتمیة، فكѧان لابѧد مѧن فѧرض أن یكѧون الأسѧاتذة قѧادرین علѧى مواكبѧة العصѧر وقѧابلین لمقاومѧة التغییѧر 

ة أن التلامیѧذ إذ أوضѧحت الدراسѧ. ما ینطبق ذلك على المناھج. لوجیا وعالم المعرفةوالمتسارع في التكن

لا یثقون في معلومات الأساتذة، وھذا راجع أن المعرفة لم تبق حكرا علیھم ولكن متوفرة للجمیѧع، ومѧن 

وحѧاملین . الواضح أن تكوین الأساتذة والمعلمین لابد أن كون أكثر تدقیقا وحرصѧا كѧونھم قѧدوة للتلامیѧذ

  .ي طرق التعلم والعلم بالملاحظة من أھم السمات التي لن تتغیر ف. للمعرفة

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  :ملخـــص

 .يعد الفشـل المدرسـي مـن بـين الظـواهر التربويـة الـتي تشـغل بـال البـاحثين الـذي يسـعون بـدورهم لإيجـاد حلـول لهـا
هــذه الأخــيرة الــتي لا يمكــن الســعي لتحقيقهــا إلا مــن خــلال البحــث عــن  أســباب هــذه الظــاهرة، والأطــراف المســؤولة عــن 

ا قد يرجع الفشل في أحد مسبباته إلى صعوبات التعلم، أو الأساليب والممارسات التربوية، أيـن فكم. حدوثها وعن أثارها
لا عــن فشــله إذ قــد يعــود إلى مســؤو يعتــبر التلميــذ ضــحية لعجــزه أو الوســائط المســتخدمة، فإنــه مــن جانــب آخــر قــد يكــون 

 .الجهد المبذولنقص في دافعية التعلم وفي 

إلى أحـد عوامـل الفشـل المدرسـي وهـو فقـدان الاهتمـام بالدراسـة، اسـتنادا إلى تصـور  في بحثنا هذا حاولنا التطرق 
المعـنى الـذي تحملـه فـإن التصـورات الـتي قـد يبنيهـا هـؤلاء " المدرسـة "المدرسة كحامل للمعرفة، فإذا فقدت المؤسسة التربوية  

الأمر الذي سـيكون لـه تـأثير علـى ". موضوعيةغير "التلاميذ عنها كموضوع قد تغدو رجوعا إلى المحيط الذي يعيشون فيه 
  .الدراسةب اهتمامهم الكثير من سلوكياēم

كــان الهــدف مــن هــذه الدراســة البحــث عــن مــدى تــأثير التصــورات الــتي يحملهــا التلاميــذ في وضــعية فشــل علــى   
بعـض : ة العامـة التاليـة فقمنا بطـرح الفرضـي. فقدان الاهتمام بالدراسة لديهم، كسبب منطقي لفشلهم وكنتيجة لتصوراēم

اجتماعيــة تــؤثر علــى طبيعــة التصــورات الاجتماعيــة الــتي يحملهــا التلاميــذ حــول المدرســة هــذه التصــورات  -العوامــل النفســو
  .بدورها تؤثر على مدى اهتمامهم بالدراسة

ضمن الدراسات  تجزيئها إلى فرضيتين جزئيتين وحققنا بحثا ميدانيا يمكن تصنيفهقمنا ب وللتحقق من هذه الفرضية
تلاميذ لتقييم التصورات المرتبطة  204ستعمال الاستمارة والتي تم توزيعها على على ااجتماعية حيث اعتمدنا فيه -النفس

بالمدرسة وعلاقتها بفقدان الاهتمام بالدراسة بالإضافة إلى شبكة التداعيات والتي سمحت لنا بالتشريح الدقيق ومعرفة بنية 
ووضحت نتائج . تحملها هذه الفئة من التلاميذ ومدى صلابتها بشكل أكثر موضوعية من الإستمارةهذه التصورات التي 

  :الدراسة ما يلي

عوامـل الجــنس، السـن، المســتوى الدراسـي، المســتوى التعليمــي للوالـدين تــؤثر علـى طبيعــة التصـور الــذي يحملــه   -
على عكس الإناث، والفئات العمرية الأصغر أكثر إيجابية  فالذكور أكثر امتصاصا للتصورات السلبية للمدرسة،. التلاميذ

في نظرēا لأهمية الدراسة، كما أن المستوى التعليمي للوالدين يلعب دورا في نمـط التحسـيس بأهميـة الدراسـة ومتابعـة الأبنـاء 
  .  ياتما أظهرته شبكة التداع  هو المثال  ولكن مستواهم التعليمي ليس بالضرورة هو المثال لتصوراēم

كمــا بينــت الدراســة أن طبيعــة التصــورات الــتي يحملهــا التلاميــذ تــؤثر علــى درجــة فقــدان الاهتمــام بالدراســة وقــد 
تقســـمت هـــذه التصـــورات إلى تصـــور المدرســـة كحامـــل للمعرفـــة، المدرســـة كمصـــدر للنجـــاح الاجتمـــاعي والانتظـــارات مـــن 

جـة فقــدان الاهتمـام أقــل مـن أولئــك الـذين تصــورهم للمدرســة  المدرسـة وتبــين أن كلمـا كــان تصـور المدرســة إيجابيـا كانــت در 
 .كان سلبيا، فكانت درجة فقدان الاهتمام أكبر

  المدرس .التصورات الاجتماعية، الفشل المدرسي، فقدان الاهتمام بالدراسة ، دافعية التعلم: الكلمات المفتاحية



 

 
 

Résumé :  

L’échec scolaire est considéré comme l’un des phénomènes éducatifs qui préoccupent 
les chercheurs, et ceci  les incite à envisager des solutions auxquelles on  ne peut parvenir 
qu’avec la recherche des causes de ce phénomène et les parties responsables de son impact et 
ses conséquences. A fin de fournir des préventions ou des solutions qui correspondent  à  ses 
origines. L’échec peut également résulté  des difficultés d’apprentissage, des méthodes et des 
pratiques éducatives  dont l’élève est victime. En revanche, l’élève peut être responsable de 
son échec qui peut résulter du manque de motivation ou des efforts fournis. 

Notre  recherche aborde un facteur de l’échec scolaire, il s’agit du désintérêt scolaire,  
s’appuyant sur les représentations de l’école comme porteur de Savoir et de réussite sociale. 
Alors, si l’établissement éducatif «l’école» est remise en question, à travers des images 
écartées de la réalité, ces images attribuées par la société  et que les élèves affrontent , c'est à 
ce niveau là qu’émergent les représentations sociales chez les élèves ;ce qui cause des 
répercussions sur leurs comportements ainsi que sur leur intérêt aux études. 

L’objectif de notre recherche consiste à étudier l’influence des représentations de 
l’école  sur le désintérêt scolaire des élèves en d’échec.  Pour cela nous avons posé 
l’hypothèse générale suivante : les facteurs socio-psychologiques influent sur la nature des 
représentations sociales de l’école conçues par les élèves, ces représentations, à leur tour, 
influent sur leur degré d’intérêt scolaire.  Afin de confirmer cette hypothèse, et  après avoir  
effectué une enquête sur terrain,  et avoir construit notre outil de recherche ( questionnaire) 
qu’on a fait passer à 204 élèves. En plus du « réseau d’association » qui nous a permis de 
décortiquer la structure de ces représentations  portées par cette tranche d’élèves, de manière 
moins restrictive que le questionnaire.  Les résultats ont démontré que:  

Les facteurs : sexe, âge, niveau éducatif, niveau instructif des parents influent  sur  la 
nature des représentations  sociales adoptées pas les élèves : comparés aux filles, les garçons 
ont  des représentations plus négatives envers l’école, les élèves les  plus jeunes sont ceux qui 
ont une vision plus positive envers la valeur des apprentissages.  

Les résultats du questionnaire ont démontré que le niveau d’instruction des parents 
joue un rôle dans la sensibilisation des enfants sur l’importance des études. Cependant, le 
réseau d’association a révélé quant à lui que le niveau d’instruction des parents n’est pas 
suffisant pour faire valoir le Savoir auprès de leurs enfants.  

L’étude a montré aussi que la nature des représentations que portent les élèves influe 
sur le niveau de désintérêt scolaire. On distingue différentes représentations : perception de 
l’école comme porteuse de connaissance, comme source de succès social, ainsi que les 
aspirations de l’école, et cela illustre que plus la perception de l’école est positive, et moins  le 
désintérêt scolaire il y existe.  

 
Mots clefs : Représentation sociale, L’école ,l’échec scolaire, le désintérêt scolaire  , la motivation 
scolaire.



 

 
 

Abstruct: 
School failure is considered to be among the phenomena of concern to educational 

researchers, pushing them in turn to consider solutions which cannot  be  achieved only by the 
diagnosis  of the causes through research concerning this phenomenon and the responsible 
parts for it, its impact and its consequences. At the end it opens the door for prevention and 
giving solutions that are more consistent with its origins. The same as school  failure, it can be 
the result of learning difficulties, methods and educational practices ... where the student is 
considered as a victim. However, the student might be responsible for his / her own failure, 
and which in turn might be a result of lack of motivation or lack of effort. 

Our research addresses one of the many factors attributed to school failure. It is 
student’s school disinterest; based on the representations attributed to school as carrier of 
knowledge and source of social success. So, if the educational establishment "school" is in 
question through its new image distant from reality, these representations granted by the 
students compete, and get them to emerge, and might impact their behavior and their 
disinterest in school. 

The objective of our research is to study the influence of school representations among 
failing students and their impact on their school disinterest. For this, we hypothesized the 
following: socio-psychological factors influence the nature of students’ school social 
representations; these representations in turn influence the level of their school interest. And 
to this we conducted an investigation on concrete grounds, which can be classified as social 
psychological studies. We have devised a questionnaire as the main research instrument, 
which was distributed over 204 students in order to evaluate our hypothesis. In addition to the 
former we confined the "network of association" which allowed us to dissect the structure of 
the representations made by this segment of students, and the extent of its consistency more 
objectively than the questionnaire. The results of the study have shown that: 

The factors of gender, age, educational level, parental educational level, influence the 
nature of social representations adopted by the students: boys rather than girls absorb negative 
representations around school, the younger age groups have a more positive vision towards 
the value of learning. While the level of parental education plays a role in educating children 
about the importance of education and monitoring, however, their level is not necessarily an 
instructive example to their representations which was demonstrated by the network 
association. 

The study also showed that the nature of students representations influence the degree 
of disinterest at school and there are those representations that are divided into perception of 
school as a carrier of knowledge, and the school as a source of success, and social aspirations 
of the school. And it showed that the greater the perception of the school is positive, the 
higher the degree of interest to school in comparison to those with a negative perception of 
the school and therefore a degree of disinterest higher to school. 

Key words:  social representation, School failure, motivation, school disinterest, school. 
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  : 01 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

      : 02عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

1)-(     II 
لو كانت الدراسة تجعلنا نجني 
المال لماذا یمارس أساتذتنا 

 التجارة
 

4 (+)    I 
 الأساتذة یشرحون فقط للتلامیذ في
الطاولات الأولى ماذا عن البقیة 

ونحن داخل القسم من قرایة  واش
تلمیذ 40أكثر من   
 

3 )-(       IV 
نتعلم الریاضیات والعلوم مثلا 

    الواقعفي ولیس كیف نطبقھا 
 

2 )-(   III  
المدرسة تخرج المتعلمین لكن لیس 
بالضرورة ھم الناجحون في حیاتھم 

 الاجتماعیة

  المقطع المنبھ

1)0(     II 
نتعلم الكثیر من المعلومات من 
 الصعب معرفة مكانتھا في الواقع

3 )0(    IV 
بعض الدروس دون معنى 

ھافلماذا أنتبھ ل  
 4 )-(       V    

المدرسة مكان للتعلم ولیس 
 سجن لحركاتنا من الإدارة

  III  5  )-(   
أظلم أحیانا كثیرة من الإدارة 

لأني معیدفقط   

2 )+(    I 
لا أحب الدراسة أفضل العمل 

  .والحصول على المال

 

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

علم في المدرسة، الدراسة وال
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا

255 

  

         : 03عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  
  

  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :  04عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  III  5  )0(   
الدروس قد تكون مملة لنا 

أحیانا ولكن بعضھا یتماشى 
ما نحبمع   1)+(     II 

ول المدرسة ھي المفتاح للوص
 إلى أعلى المراتب

3 (+)    I 
م لكنھا تربي المدرسة تعل

 أیضا
 

4 )-(       VI    
لمتزایدة داخل اأعداد التلامیذ 

الأقسام ھي التي تعیق فاعلیة 
 الدرس

2 )+(   IV 
یظھر  بعض ما ندرسھ قد لا

ولى مھم لكن لأمن الوھلة ا
مع الوقت نفھم حاجتنا لكل 

 ما ندرسھ

  المقطع المنبھ

1)0(     III  
لمجتمع لا مستوى الدراسة في ا

ئر نوع یحدد بالضرورة في الجزا
  العمل وجودتھ في المستقبل

 

3 (+)II    
أشعر بالممل من الدراسة لأن 
الوسائل المستعملة تقلیدیة لا 

حببنا في الدارسةت  
 

4 )-(       IV    
 لكنالبطالة تمس الجمیع 
 تعذب المتعلمین

2 )-(   I  
ظروف التعلم داخل القسم 
غیر ملائمة  عدد التلامیذ 
كبیر لیس بإمكان الأستاذ 

نتباه إلى الجمیعالا  

  المقطع المنبھ

5 )-(       VI    
الأساتذة لیسو مثال جید ھذا 
دلیل على أن التعلیم لیس 

مھما وإلا لتم اختیارھم بعنایة 
 أكبر

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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 :  05عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  

  
  

  

  

 

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :  06عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  

  

  

  

 

2 )-(   I  
مھمة لكنھا لیست  الدراسة

یاةكل شيء في الح  
1)-(    IIV 

 فقدت الرغبة في الدراسة

5 )-(    VI  
 أسالیب مملة

 

6  )-(    III    
التمدرس طویل ویمكن 

 إختصاره

8 )-(       IIIV    
لست واثقا من الحصول على 

عمل بعد إنھاء حاجة إلیھا 
 جمیعا

3 (+)    IV 
معاملة الأساتذة سیئة فقط 

 لأني معید
 

4 )0(       V    
المعلومات لیس لھا بعض 

علاقة مباشرة مع ما نعیشھ 
    II       )-(7  في الواقع

ندرس الكثیر من المواد لسنا 
 في حاجة إلیھا جمیعا

  المقطع المنبھ

1)-(     III  
 تضییع للوقت

3 (+)    I 
مھم أن تعرف الاساسیات ثم 

رایحین نطلعوا اش كفى من
 الصواریخ

 

4 )-(       I    
نتمنى أن أكون أعمل أو 

أدرس أشیاء تفید في الحیاة 
 الواقعیة

2 )+(   II  
وقتنا الأھم من الدراسة 

ھو أن تعرف الناس 
 وتتعلم جمع المال

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

ي المدرسة، الدراسة والعلم ف
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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  :  07عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  
  

  

   

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :  08عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

1)+(     VI 
والداي یریدانني أن أنجح في 

دراستي لأنھما یریان أنھا المفتاح 
 في المستقبل

3 (+)    II 
الدراسة صعبة ھي شيء 

 والتطبیق شيء آخر
 

5 )-(IV     
حیانا ارغب في التوقف عن 
الدراسة لكن لا أرید إزعاج 

 والدي

2 )+(   I  
المدرسة وحدھا لا تكفي 

نجاح ھناك التجربة من لل
 الحیاة

4 )-(    III 
أرغب في تعلم مھنة لا مواد 

 جافة

  المقطع المنبھ

1)-(     IV 
القسم یحتوى الكثیر من التلامیذ  
لیس بإمكان الأستاذ الشرح لیفھم 

 الكل

3 (+)    III 
بعض الأشخاص ینجحون 
بفضل الدراسة وآخرون 
 بفضل الخبرة في الحیاة

 

4 )+(       II    
دون كذب، الدراسة مھمة 
یمكننا التفریق بین الأمي 

 والمتعلم

2 )-(  I  
لیس بإمكان والدي مساعدتي على 

وس أحاول وحدي لكن فھم الدر
 ھذا لا ینفع

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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  :  09 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

 

 

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 10عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

1)+(     I 
أحیانا كثیرة أسأل نفسي لماذا 

 ندرس؟

3 )-(    V 
أحب الدراسة لكنھا خیار 
 طویل لأصل إلى ھدفي

 

5 )-(       IV    
داخل القسم أشرد كثیرا 

وأحس بالملل لأن ما ندرسھ 
 غیر ملموس

2 )+(   II  
أرید أن أجني المال 

 لأساعد أسرتي

  المقطع المنبھ

4 )-(   III    
أحاول قدر المستطاع أن اسعد 
والدي بدراستي لكن نتائجي 

 سیئة

1)+(     I 
الدراسة أمر مھم في وقتنا 

نحتاجھا مھما كانت وظیفتك في 
 المستقبل

3 (+)    IV 
مھما كانت صعبة مع الوقت 

لصعبة سھلة وھكذاتصبح ا  
 

4 )+(       III    
العمل یأتي في وقت لاحق 

ولكن المھم أن الإنسان متعلم 
. لا أحد بإمكانھ أن یخدعھ

)یكلحھوه(  

2 )+(   II  
 أنا أحب الدراسة

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

ما تنتظره منھا في المستقبلو  

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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 : 11 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

 

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 12عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

5 )-(       III    
عدد التلامیذ داخل القسم كبیر 
جدا لیس بإمكاننا فھم الدرس 
 الكل یتحدث كأننا في السوق

1)+(     II  
لماذا ندرس، كي نرفع من 

 مستوى المعیشة

5 (+)IIV  
 أود بدء العمل

 

4 )-(       III    
إذا درست لأصل إلى 

معة ھذا یعني أكثر من الجا
سنة من الدراسة یعني  17

 المصاریف

2 )-(   IV  
المستوى المعیشي 
 للمتعلمین متدني

  المقطع المنبھ

3 (+)    I 
المھم أن نرى أن المتعلمین 
یحصلون بشكل أسھل على 

العمل كي أبذل جھدا أكبر في 
 دراستي

6 (+)    V 
عندما أعمل سأملك المال 
الذي أریده في الوقت الذي 
 یقضیھ الآخرون في التعلم

 

1)+(    I 
 الدراسة مھمة

3 (+)    VI 
معلومات الأساتذة في كثیر 

من الأحیان ضعیفة بالاضافة 
إلى عجزھم على التحكم في 

 القسم

4 )-(       III    
أن یجعلك الأستاذة بإمكانھ 

 تحب الدراسة لكنھم لا یبالون

2 )-(   V 
  

أسالیب التدریس مملة 
أفضل استعمال الانترنت 

  المقطع المنبھ

6)-(    IV 
حتى ما ندرسھ داخل القسم 

ونفھمھ لا نعرف لماذا ندرسھ 
 نرید أمثلة من الواقع

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

مستقبلوما تنتظره منھا في ال  



  قحملالا

260 

  

  : 13 لحالةعرض نتائج التداعي ل

  

  

  

  

  
  

  

 

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 14عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

1)+(    II 
في المدرسة تتعلم كل شيء حتى 

من الأصدقاء عن طریق 
 الملاحظة

5 )-(       V  
لو أنھم یستمعون إلینا لعرفوا 

أنھم لا یقومون بوظائفھم 
على أكمل وجھ، ویتھموننا 

 لتسھیل عملھ

3 (+)    III 
معاملة الأساتذة للتلامیذ ھي 

لتي تنفرھم من  الدراسةا  
 

4 )-(       IV   
الإدارة تظن أن المعیدین ھم 
 السبب في مشاكل المدرسة

2 )-(   I 
لیس المھم النتائج المدرسیة   2

لتعرف أنك تتعلم المھم أخذ ما 
 تود تعلمھ وتترك الباقي

 المقطع المنبھ

6)-(    VI 
لا یھمني إن كنت سأنجح بفضل 

علم كیف المدرسة المھم أن أ
 أعیش وأجني المال

1)-(     III 
لا یمكنني إلقاء اللوم على الغیر 

3أنا لا أدرس  

3 (+)    I  
أود ممارسة عمل یدوي مثل 

1(+) والدي   

2 )+(   II  
الدراسة مھمة لكن لیست 

السبیل الوحید للنجاح، ھي 
 للبعض فقط

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل
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  : 15 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

  

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 16عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

1)-(     II 
دي متعلم رغم أن كلا من وال

ویعملان إلا أن ذلك لم یحسن في 
)الجري بلا فایدة(شيء   

3 )0(    I 
المدرسة مكان نظري للتعلم 

 الحیاة أصعب
 

4 )+(       VI   
حتى وإن كانت الدراسة لھا 
فائدة فھي على المستوى 
الشخصي أن تكون إنسان 

 متفھم

2 )+(   III  
أنا أرید أن یعلمونا كیف 

ننجح ونحقق ما نرید 
بإمكاني " الجغرافیا مثلا"

 تعلمھا وحدي

  المقطع المنبھ

1)+(     II 
الأھم من الدراسة أن تكون لدیك 
معارف للحصول على عمل حتى 

من المتفوقین وإن كنت  

3 )-(    I 
مثلا والدي أنھي دراستھ الجامعیة 
لكنھ لا یعمل عمل یناسب مستواه 

ولا یشعر بأنھ ضیع وقتھ في 
 الدراسة

 

4 )-(       III    
لیس كل من درس یعیش ظروف 

جیدة، سابقا ربما لكن الیوم كل شيء 
مبني على المادة، العلم یأتي في 

لثانیة أو الثالثةالمرتبة ا  

2 )-(   VI  
البطالة بعد إنھاء الدراسة 

 أمر حتمي

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  :  17 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 18عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

  

  

1)+(     III 
 أحب أن أدرس

3 )0(    IV 
كل شخص حالة خاصة ھناك 
من ینجح عن طریق المدرسة 

 ومنھم من عن طریق تركھا
 

4 )0(       I    
بعض ما ندرسھ لیس لھ محل 
 في الحیاة أو لا نجد لھ محلا

2 )-(   II  
الدراسة صعبة ولا أجد 
من یساعدني على فھم 

 الدروس

  المقطع المنبھ

1)0(     IV 
حسب الأستاذ قد یمر الوقت 

 كالبرق أو كالسلحفاة

3 (+)    I 
إن لم یكن العلم مھم لماذا 
یصرف الناس كل ھذه 

 الأموال على التعلیم
 

4 )-(       III    
المشكل ھو ماذا ندرس ومن 

 یدرسنا

2 )0(   II  
العلم صار كالتجارة حتى 

الدروس الخصوصیة  سعرھا 
ب عدد الأستاذ في تزاید حس

 وعدد التلامیذ

  المقطع المنبھ

5 )0(       VI    
تلمیذ  40نحن نفوق الفي القسم 

 من المستحیل أن یفھم الكل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

منھا في المستقبل وما تنتظره  

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  : 19 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

 

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 20عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

1)+(     III 
توفیر الحاجات الیومیة یستلزم 

الكثیر من المال والقلیل من 
 الدراسة

3 )-(    I 
أعلم أن العلم والدراسة 

مفیدان لكن لیس في بلادنا 
 أین لا یقیم العلم

 

4 )-(       VI    
ھجرة الدمغة دلیل لو أن 

بلادھم أعطتھم مقابل علمھم 
اوجھدھم لم یھاجرو  

2 )-(   II  
والداي یحاولان دوما 
إقناعي أن على الاجتھاد 
في دراستي ولكنھما 
ورغم تعلیمھما لیس 

  المقطع المنبھ

1)+(     III 
أتمنى لو كنا ندرس حسب ما  

نرید التخصص فیھ في المستقبل 
 ویكون بالتطبیق

 

3 )-(    I 
التعلیم مجاني في بلادنا لذا 

فھو دون جودة وندرس 
ككومة قش قریب نصل إلى 

في القسم 50  
 

4 )0(       IV    
لو أن ظروف الدراسة أحسن 

والمدرسین جیدین لكنت 
 أحاول أكثر

2 )-(   II  
إن الدراسة والتفوق توصل 

المجتمع إلى التمدن 
والتحضر لأن المتعلمین 

 عقلاء

  المنبھالمقطع 

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

سة والعلم في المدرسة، الدرا
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  : 21 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  
  

  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 22عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

   

  

 

5 )+(       V    
كل شخص علیھ القیام بدوره 

على أكمل وجھ التلمیذ، فقط 
 الأستاذ، الإدارة

1)+(     III 
وقون في الدراسة كل إخوتي متف

 رغم أن والدي لم یدرسا

3 )0(    II 
الصحبة السئیة للتلامیذ 

تجعلك تقتنع بأن الدراسة غیر 
 مھمة لكني كنت مخطئي

 

4 )+(       IV    
المتعلم قد یعاني ولكن في الآخیر 
سیجد من یوظفھ ویعطیھ قیمتھ 

 الحقیقیة

2 )+(   I  
ھم تعلموا أن العلم ھو 
 الحل للخروج من الفقر

  المقطع المنبھ

1)-(     II 
المدرسة شيء جید لو أنھم یكونون 

اقل تحیزا وأكثر عدلا، ربما أنا معید 
 V   (+) 3 لكني لست سبب فساد المؤسسة

التلامیذ المتفوقون  حتى
یبذلون قصار جھدھم للھجرة 

 من ھذا المكان
 

4 )-(       VII    
العلم وسیلة لتسھیل الحیاة لا 

للمعاناة، إذا كنت أدرس لأبقى 
 بطال ما الفائدة من تضییع وقتي

2 )-(   I  
مضى لكن  الدراسة كانت في وقت

الیوم لا أحد بقي یقیم المتعلم الدولة 
 ولا تفعل ذلك كلھم بطالون

5 )-(       I    
 

5 )-(       I    
 

5 )-(       VI    
كل أسرتنا متعلمون لكن 

المدخول لا یسمح بامتلاك 
 منزل

6 )-(       III    
أعرف من أسرتنا من لم 

یدخل المدرسة لكن یعرف 
الكیف یجني الأمو  

7 )-(       II    
المدرسة لیست المكان الوحید 

 الذي یحقق النجاح

  المقطع المنبھ

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  : 23 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  
  

  

  

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 24عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

1)-(     II 
ربما ما ندرسھ لا نجد لھ تطبیق 

 لكن لأننا لا نعرف كل شيء

3 (+)    III 
كل شخص لھ الحق في 

الاختیار بین أن یتعلم أو أن 
یندم أو قد یكون  یعمل قد

 راض
 

4 )0(       I    
ھناك ناس ولدوا لیدرسوا 

وآخرون لیتاجروا من 
المستحیل أن كل الناس تصل 

 إلى الجامعة

2 )-(   VI  
العلم ھو المفتاح للوصول 
إلى كل شيء حتى المال 

لكننا لا نعرف كیف 
 نستغلھ

  المقطع المنبھ

1)-(     IV 
عدد التلامیذ في القسم كارثي في 
بعض الأحیان لا نجد الكراسي 

 كافیة كي نجلس

4 (+)    I 
الدراسة تساعدنا على أن 

نكون متحضرین وأن نحترم 
 أنفسنا والآخرین

 

3 )+(       III    
أشعر بالسعادة عند تعلم أشیاء 
تفیدي في الحیاة الیومیة لكن 

 ھذه نسبة صغیرة

2 )-(   II  
ما الفائدة أن أدرس العلوم 
ولا أعرف كیف أضمد 

الجروح من المطلوب أن 
یكون الدرس تطبیقي لكن 

  لمنبھالمقطع ا

5 )-(       V    
قیمة العلم في تراجع في 
بلادنا لأننا نقیم الناس بما 

والمتعلم . یكون من أموال
)زاوالي(فقیر   

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  : 25 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : 26عرض نتائج التداعي للحالة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

1)-(     II 
إن المواد الدراسیة مملة خاصة 

 وأننا ندرس كثیرا

3 )-(    I 
بعض اللوم یقع على لأني 
  فقدت الرغبة في الدراسة

 

4 (+)       IV   
إن الدراسة مصدر للنجاح في 

المجتمع صحیح لكن لیس 
 الجمیع

2 )-(   III  
بعض الأساتذة لیسو 

جیدین حتى الدروس لا 
 یحضرونھا

  المقطع المنبھ

1)-(     II 
بعض أصدقائي أقنعوني أن 

 الدراسة غیر مھمة

3 )-(    III 
قد ننفي أن الدراسة أمر أساسي ولكن 
ھذه ھي الحقیقة ونحاول أن نغطي 

لمستوى المتدني الذي لم نستطع عن ا
 تجاوزه

4 )+(       I    
كل لھ اعتباره، المتعلم لھ 
ومكانتھ وغیر التعلم لھ 

 مكانتھ

2 )0(   VI  
رغم أن والدي متعلمین إلا 
أن ذلك لم یؤثر علي رغم 

 كل نصائحھم

  المقطع المنبھ

5 )0(       V   
التعلیم في بلادنا بلا مستقبل 
الدلیل ھجرة الأدمغة لأنھ لا 

 تقیم قدراتھم

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

اسة والعلم في المدرسة، الدر
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل



  قحملالا
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  : 27 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

  

   

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :  28للحالةعرض نتائج التداعي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

1)-(     IV 
علیة الدراسة مملة لأنھا لیست تفا

مثل تلك في الانترنت أسرع 
 وأكثر فائدة ومواكبة للعصر

3 (+)    III 
الأساتذة على العموم یحاولون 

 جاھدین لشرح الدروس
 

4 )-(       I    
أعداد التلامیذ داخل القسم ھو 

 أكبر المشاكل داخل القسم

2 )-(   II  
الإدارة أیضا تحاول خلق 
المشاكل ھذا مل یجعل 

  المدرسة مزعجة
 

  المقطع المنبھ

1)+(     II 
 المدرسة مكان للتعلم

3 (+)    I 
قد یظھر أن الشباب المتعلم لا 
یحصل على وظیفة لكن ربما 
 لم یبذلوا قصار جھدھم لذلك

 

4 )0(       V  
كانت المدرسة دون فائدة 

 لكانت أغلقت أبوابھا منذ زمن

2 )-(   III  
نتعلم فیھا الأمور التي 

نحتاجھا في المستقبل من 
 معلومات قاعدیة

 VI     )+(5  المقطع المنبھ
الإطارات ھي التي تحكم أي 

رات لأنھا مؤسسة وھي إطا
 متعلمة 

 

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

ظره منھا في المستقبلوما تنت  
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  :  29 عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  
  

  

   

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :  30عرض نتائج التداعي للحالة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

1)-(     III 
لا یمكن تقییم المستوى حقا إذا 
كان كل المطلوب منا ھو الحفظ 

 عن ظھر قلب

3 (+)    I 
ة ھي دون شك أحد الدراس

 وسائل النجاح في المستقبل
 

4 )0(       VI    
ما الفائدة من أن نعید ما ھو موجود في 
الكتاب أو الكراس لیس ھكذا نستفید مما 

 ندرس لكن ھكذا تجري الأمور

2 )+(   II  
الوضعیة الإدماجیة ھي 

الشيء الوحید الذي یضمن 
أن نجد تطبیق ما ندرس في 

 الواقع
  المقطع المنبھ

1)+(     IV 
 العلم نعمة یعرفھا العلماء

3 )0(    II 
كني لا أرغب أن أحب العلم ل

الفقر أعیش تحت خط  
 

4 )+(       V    
 الھجرة قد تكون ھي الحل

2 )-(   I  
في بلادنا العلم لا قیمة لھ 
لأن المعلم دائما یشتكي 
وكل النكت عنھم رغم 
 أنھم رمز للعلم

  المقطع المنبھ

5 )-(III      
في العالم المتقدم یھتمون 

بالمتعلمین وھذا دلیل 
التحضر أما نحن ففي لا نحن 

 في العالم الثالث

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  
 وما تنتظره منھا في المستقبل

المدرسة، الدراسة والعلم في 
الجزائر  بین ما تواجھ الیوم  

منھا في المستقبلوما تنتظره   


